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Vorwort

Ich freue mich sehr, dass der vorliegende Band ,Gott ist (k)ein alter weiser
Mann® in der Reihe ,Beitrage zur Kinder- und Jugendtheologie® erscheint.
Frau Krasselt-Maier zeigt auf sehr eindrickliche Weise, wie Jugendliche
ihre Gottesvorstellungen artikulieren, welche Fragen sie bewegen und wie
sie mit ihnren Fragen umgehen. Die Offenheit und Ernsthaftigkeit, mit der die
Leipziger Jugendlichen der ihnen gestellten Aufgabe nachgehen, macht
unmissverstandlich deutlich, dass es ein Bedurfnis junger Menschen ist, die
eigenen Glaubensiberzeugungen zu artikulieren, zu hinterfragen und ins
Gesprach zu bringen.

Die Starke der vorliegenden Veroffentlichung liegt darin, dass sie an der
Schnittstelle von Forschung und Praxis angesiedelt ist. So legt Frau
Krasselt-Maier sehr gut nachvollziehbar und auf knappem Raum die aktu-
elle Diskussion um Jugendtheologie sowie relevante empirische Studien
zum Glauben Jugendlicher dar, und es gelingt ihr auf beeindruckende
Weise, die Texte der Schulerinnen und Schuler wahrzunehmen, zu deuten
und in den Ubergreifenden Forschungskontext zu stellen. Gleichzeitig
werden etliche wichtige Impulse fur die Praxis des Religionsunterrichts
gegeben, die weitaus mehr sind als blo’e Methodik. Lehrende erhalten zum
einen konkrete Hinweise, wie sie die Gottesvorstellungen ihrer Schuler/-
innen erheben, deuten und begleiten konnen; zum anderen verwirklicht
Frau Krasselt-Maier sehr anschaulich eine spezifische Haltung des Theolo-
gisierens, die durch einen offenen, wertschatzenden und von Authentizitat
gepragten Habitus gekennzeichnet ist. So kann Jugendtheologie gelingen!
Ich wunsche diesem Werk viele Leserinnen und Leser, die sich von den

Anregungen herausfordern und inspirieren lassen.

Petra Freudenberger-Lotz, im November 2013
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1. Jugendliche schreiben uber Gott

1.1. Idee des Unterrichtsprojekts

Seit mehr als einem Jahrzehnt unterrichte ich das Fach Evangelische Reli-
gion vorwiegend in den oberen Klassenstufen der weiterfuhrenden Schular-
ten (Mittelschule und Gymnasium). Immer wieder durfte ich erleben, wie in-
teressiert und ernsthaft Jugendliche nach meinen persénlichen Glaubens-
uberzeugungen und Gottesvorstellungen fragen und auf Auskunft warten. In
solchen Augenblicken herrscht gespannte Stille im Klassenraum. Beim
Thema Gott und Glauben signalisieren viele Gesprachsbedarf. Immer wie-
der beobachtete ich dabei, dass AuRerungen Jugendlicher sehr individuell
und nicht selten ambivalent sind. Sie bilden ein buntes Gemisch aus
Versatzstiicken traditioneller Gottesvorstellungen und eigenen Uberlegun-
gen. So kommt es beispielsweise vor, dass ein Jugendlicher sich selbst als
nicht glaubig bezeichnet, wenige Satze spater seine Glaubensluberzeugun-
gen aulert und im Ubernachsten Satz Gott erneut grundsatzlich in Frage
stellt.' Viele Schiiler und Schiilerinnen scheuen sich allerdings auch, eigene
Gedanken zu diesem Themenkreis offen und ehrlich vor der ganzen Klasse
auszusprechen. So lag die Idee nahe Jugendliche zu bitten, ihre Gedanken
und Vorstellungen zum Glauben an Gott anonym und ausfuhrlich aufzu-
schreiben, um genauer untersuchen zu konnen, welche Fragen sie bewe-
gen, welche Aussagen sie uber Gott treffen und welche nicht, ob sich ihre
Aussagen widersprechen oder konsistent formuliert werden. Daraus sollten
Themen und Schwerpunkte fur den Religionsunterricht abgeleitet werden,
die es den Jugendlichen ermdglichen ihr eigenes Gottesbild wahrzuneh-
men, zu diskutieren und im wortlichen Sinn zu erweitern—zuweiten.

Die Ernsthaftigkeit und Ausdauer mit der ausnahmslos alle Jugendlichen

dieser Aufforderung nachkamen sowie die Ehrlichkeit und Intensitat der ent-

' vgl. Kapitel 4.2.
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standenen Texte liberraschten mich dennoch.? Der Schutzraum zugesicher-
ter Anonymitat, ein gewachsenes Vertrauensverhaltnis, die Chance durch
eigene Aussagen Unterrichtsschwerpunkte mitzubestimmen einerseits und
das Thema andererseits motivierten die Jugendlichen, ihre Gedanken of-
fenzulegen und oft sehr ausfuhrliche und eindrlckliche Texte zu schreiben.
Die entstandenen Texte enthalten Momentaufnahmen jugendlichen Den-
kens, sie kennen kein ‘richtig” oder “falsch’. Sie zeugen von mannigfaltigen
Zweifeln und Fragen, sie dokumentieren tiefgreifende Gotteserfahrungen
und signalisieren meist indirekt ein gro3es Bedurfnis nach Weiterentwick-
lung der eigenen Vorstellung von Gott.

Die nachfolgende Untersuchung stellt diese Texte vor und formuliert didakti-
sche Uberlegungen fiir einen Unterricht, der sich zum Ziel gesetzt hat, das
didaktische Programm eines Theologisierens mit Jugendlichen umzuset-
zen® und dessen Leistung fiir die Praxis des Religionsunterrichtes sowie die
religiose Kompetenzentwicklung von Jugendlichen aufzuzeigen.

Der Ausflihrungen folgen in zweifacher Weise dem didaktischen Dreischritt
des Theologisierens mit Jugendlichen. Nach grundsétzlichen Uberlegungen
zu Zielstellung und Methodik der Untersuchung sowie einer knappen Ein-
ordnung in die aktuelle religionspadagogische Diskussion (Kapitel 1) wer-
den in Kapitel 2 die im Unterricht entstandenen Schilertexte als ganze vor-
gestellt und ausgewertet (Theologie von Jugendlichen). Auf dieser Basis
werden fur jeden Text biblisch-theologische Impulse formuliert, die geeignet
erscheinen, den Jugendlichen Anregungen zur (Weiter)-Entwicklung ihres
Gottesbildes zu geben (Theologie fur Jugendliche) und Mdoglichkeiten ge-
zeigt, Schuler(texte) und theologische Anregungen miteinander in ein Ge-
sprach auf Augenhdhe zu bringen (Theologisieren mit Jugendlichen). Kapi-

tel 3 vertieft die Untersuchung der AuBerungen Jugendlicher durch eine

2 Vgl. die ahnlichen Beobachtungen von Annike Reif3 im Religionsunterricht einer 9. Klasse im
Raum Kassel. (Vgl. Kapitel 1.4., Anmerkung 69).

® Veit-Jakobus Dieterich, Theologisieren mit Jugendlichen — Ein Programm, in: ders. (Hg.), Theolo-
gisieren mit Jugendlichen, Ein Programm fiir Schule und Kirche, Stuttgart 2012, S. 31-50. Der Auf-
satz bietet fur die unterrichtliche Praxis einen kompakten Ubersichtlichen Einstieg in die gegenwar-
tige universitare Entwicklung und Diskussion dieses didaktischen Konzeptes. (Literaturangaben
zitiere ich beim jeweils ersten Verweis in einer FuRnote vollstandig, bei spateren Hinweisen nur mit
dem Autorennamen und gegebenenfalls dem Erscheinungsjahr der jingsten Auflage.)



14

systematische Analyse aller Texte (Theologie von Jugendlichen). Kapitel 4
formuliert auf dieser Grundlage allgemeine didaktische Uberlegungen und
stellt verschiedene konkrete Unterrichtsbausteine vor (Theologie fur und mit

Jugendlichen).*

1.2. Entstehung und Auswertung der Schiilertexte

1.2.1. Zielstellung

Die Untersuchung ist in einem ersten Schritt phanomenologisch angelegt,
indem sie theologische Aussagen Jugendlicher dokumentiert. Zunachst
werden deren individuelle schriftiche AuRerungen zur Frage nach ihrem
gegenwartigen Gottesverstandnis und ihrer Einstellung zum Glauben an
Gott nachgezeichnet und analysiert. Die Einblicke in jugendliche Vorstellun-
gen ermoglichen einerseits wissenschaftlichen Erkenntnisgewinn und kon-
nen andererseits die Wahrnehmung von Lehrenden fur die Vielfalt, Eigenart
und Tiefgrindigkeit theologischen Denkens von Jugendlichen scharfen.

In einem zweiten Schritt werden die Aussagen auf Uberindividuelle Haufig-
keiten und allgemeine Strukturen befragt. Die Analysekriterien werden dabei
aus den Texten selbst gewonnen, um nicht vorschnell durch Fragestellun-

gen von auRen den Blick einzuengen.®

* Ich ibernehme die inzwischen auch fiir die Diskussion in Bezug auf Jugendtheologie etablierte
und hilfreiche begriffliche Unterscheidung einer Theologie von Jugendlichen, Theologie fir Jugend-
liche, und der Theologie bzw. des Theologisierens mit Jugendlichen. Vgl.: Thomas Schlag, Fried-
rich Schweitzer, Brauchen Jugendliche Theologie? Jugendtheologie als Herausforderung und di-
daktische Perspektive, Neukirchen-Viuyn 2011 sowie Dieterich (Anm. 3), S. 36. Dem Begriff Ju-
gendtheologie liegt ein ,weiter” Theologiebegriff zugrunde, ,was auch in der Unterscheidung von
»akademischer« Theologie (Expertentheologie) und »personlicher« Theologie (Laientheologie)
zum Ausdruck kommt. Die Theologien der Kinder und Jugendlichen lassen sich zwar auf Diskurse
der akademischen Theologie beziehen, haben aber als subjektive Ausdrucksformen eine eigene
Dignitat und Kontur.” (Petra Freudenberger-L6tz, Friedhelm Kraft, Thomas Schlag (Hg.), ,Wenn
man daran noch so glauben kann, ist das gut®, Grundlagen und Impulse fir eine Jugendtheologie,
Jahrbuch fur Jugendtheologie Band 1, Stuttgart 2013, S. 7f.).

° Vgl. Szagun, Dem Sprachlosen Sprache verleihen, S. 43.
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Schlieldlich dienen die Texte der Unterrichtsentwicklung. Sie werden in ei-

nem dritten Schritt daraufhin befragt, welche AnstéRRe sie fur die inhaltliche

und methodische Gestaltung unterrichtlicher Praxis geben kénnen.

1.2.2. Die befragten Jugendlichen

Insgesamt wurden im Fruhjahr und Herbst 2012 66 Jugendliche aus Klasse

8, 9 und 10 der Mittelschule und des Gymnasiums befragt. Sie alle wurden

von der Autorin zum Zeitpunkt der Befragung im Fach Religion unterrichtet.

Zu ihren anonym geschriebenen Texten gaben sie jeweils ihr, Alter, ihr Ge-

schlecht und ihre Konfessionszugehorigkeit an. Danach ergibt sich folgen-

des Bild:

Geschlecht: 41 Madchen; 25 Jungen

Alter: 13-17 Jahre

Alter 13 14 15 16 17
Madchen |1 19 12
Jungen 1 14 3 2
ohne 1
Angabe Madchen
Konfessionszugeharigkeit
Konfession Evangelisch Katholisch keine
Konfession
Madchen 22 12 6
Jungen 10 8 6
1 Madchen - an- 1 Junge — keine
dere Konfession Angabe

Zum Zeitpunkt der Befragung waren die Jugendlichen mehrheitlich zwi-
schen 14 und 16 Jahren alt. Sie besuchten die 9. und 10. Klasse der Mittel-
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schule (44 Schuler und Schilerinnen) und die 8.Klasse des Gymnasiums
(22 Schuler und Schilerinnen) des Evangelischen Schulzentrums in Leipzig
und hatten mindestens seit Klasse 5, zum Groldteil bereits wahrend der
Grundschulzeit zwei Stunden Religionsunterricht pro Woche. Die Mehrheit
der Schuiler gab bei der Frage nach der Konfessionszugehorigkeit an, e-
vangelisch oder katholisch zu sein, 13 Jugendliche sind konfessionslos. Vie-
le der konfessionsgebundenen Jugendlichen sind konfirmiert oder gefirmt,
aktiv engagiert sind einer Kirchgemeinde sind aber nur wenige. Innerhalb
der Familie erfahren viele, soweit sich das einschatzen lasst, zumindest
teilweise eine religidose Erziehung. Nur ein kleiner Teil aulRert sich direkt G-
ber die eigene religiose Sozialisation. Manche fuhlen sich von der elterli-
chen und/ oder gemeindlichen religiosen Erziehung eher bedrangt als be-
reichert und erleben sie als Bevormundung. Andere empfinden Dankbarkeit
fir ihre religidse Erziehung.®

In ihrer evangelischen Schule erleben die Jugendlichen verschiedene religi-
o0se Formen und haben im Religionsunterricht, aber auch im Gesprach mit
Lehrern und Mitschilern vielfaltig Gelegenheit sich mit christlich-religiosen
Fragestellungen und dem Glauben an Gott auseinanderzusetzen. Alle
wachsen jedoch auch in einem mehrheitlich konfessionslosen und atheis-
tisch gepragten gesellschaftlichen Kontext auf und nehmen diesen Kontrast,
so habe ich es in Gesprachen immer wieder erleben kdonnen, deutlich wahr.
Die ausgewahlten Probanden stellen insofern eine besonders interessante
Gruppe dar. Gott und Glaube stellen flur sie bei weitem keine Fremdworter
dar, sie gehoren aber auch nicht selbstverstandlich und unhinterfragt zu ih-
rem Alltag.

In der Auswahl der Jugendlichen wurde, soweit dies moglich war, ein mog-
lichst breites Spektrum hinsichtlich der religidsen Sozialisation auf3erhalb
der Schule und der intellektuellen Begabung angestrebt. So wurden jeweils

ganze Klassen in beiden Schularten befragt.

® Vvgl. Kapitel 4.1.2.
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1.2.3. Zur Erhebungsmethode

Im Zeitraum zwischen Juli und September 2012 wurden die Jugendlichen
gebeten zu einem oder mehreren der folgenden Satzanfange oder Frage-

stellungen ihre Gedanken aufzuschreiben:

Gottist...

Ich glaube an Gott, weil...

Ich glaube nicht an Gott, weil...

Wie stellst du dir Gott vor?

Woran denkst du bei dem Wort Gott?”

Folgende Erlauterungen informierten die Schuler und Schilerinnen Uber die
Zielstellung.

Du hast ca. eine Schulstunde Zeit lber die oben stehenden Fragen bzw.
Satzanfénge nachzudenken und deine Ansichten dazu aufzuschreiben. Du
kannst dir nur eine Frage/ einen Satzanfang aussuchen oder mehrere.
Ich bitte dich darum méglichst ausfiihrlich und ehrlich zu schreiben. Dein
Text bleibt anonym und dient wissenschaftlichen Zwecken. Ich mdchte gern
erforschen, wie Jugendliche im Jahr 2012 (ber Gott denken, an Gotft glau-
ben, zweifeln... Ziel ist es, mit diesen Antworten den Religionsunterricht so
weiter zu entwickeln, dass er flir Jugendliche interessant ist und wirklich auf
ihre Fragen eingehen kann.

Die Aufgabenstellung sollte den Jugendlichen moglichst viel Freiraum las-
sen. Sie sollten Gelegenheit haben ihr gegenwartiges Gottesverstandnis
und ihre Einstellung zum Glauben an Gott frei, ohne inhaltliche Vorgabe
aufzuschreiben und damit eigene inhaltlich eigene Schwerpunkte zu setzen.
Die zugesicherte Anonymitat erhoht die Wahrscheinlichkeit, dass Jugendli-
che offen und ehrlich Gber das schreiben, was sie denken und glauben. Das

Schreiben von Texten wurde gewahlt, da es fur die befragte Altersstufe eine

4 Vgl. Robert Schuster, Was sie glauben, Texte von Jugendlichen, Stuttgart 1984.
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angemessene und den Jugendlichen vertraute (da auch sonst oft in der
Schule geforderte) Methode ist, eigene Gedanken zu aul3ern. Jugendliche
haben eine entwickelte Sprachkompetenz. Sie sind in der Lage, ihr Denken
sprachlich nuanciert zu duBern.®

Die Jugendlichen kannten die Untersuchungsleiterin aus dem Religionsun-
terricht. Ausnahmslos alle Schuiler und Schilerinnen nahmen die Aufgabe
ernst und gaben einen Text gab. Die Schreibzeit variierte zwischen 10 und
40 Minuten, die Lange der Texte betrug zwischen 7 Zeilen und 3 beschrie-
benen A4 Seiten. Ein erstes Lesen der Texte bestatigte den schon wahrend
des Schreibens gewonnenen Eindruck, dass die Schuler sehr ehrlich und
ernsthaft ihre Gedanken zu Papier gebracht hatten. In allen Klassen
herrschte wahrend des Schreibens eine sehr konzentrierte ruhige Atmo-
sphare.

Die Analyse der Schulertexte orientiert sich an der von Gerhard Kleining
entwickelten heuristischen Methodologie.® Anna-Katharina Szagun fasst
das Grundprinzip dieses Forschungsansatzes wie folgt zusammen: ,Basis
der qualitativ-heuristischen Forschung ist das Dialogprinzip, das auf die Be-
ziehung zwischen Forschungsperson und Gegenstand Ubertragen wird. Das
Erkenntnispotential des realen Dialogs, in dem durch Fragen und Antworten
immer neue Seiten entdeckt und aufgeklart werden, wird durch die Anwen-
dung von Regeln in ein wissenschaftliches Entdeckungsverfahren verwan-

delt.“'° Szagun hat in ihrer groRangelegten Rostocker Langzeitstudie diese

8 Vgl. hierzu Dieterich: ,Zur Eruierung von Schilerpositionen im Unterricht gibt es prinzipiell zwei
Wege: den mindlichen mit dem Gesprach und den schriftichen mit Schilertexten und -
aufschrieben unterschiedlicher Art. Im Folgenden beschranke ich mich auf den zweiten, nicht nur
aus Raumgriinden, sondern auch, weil die Mdglichkeiten des schriftlichen Dialogs neben und zu-
satzlich zum mundlichen Gesprach das Theologisieren mit Jugendlichen gegentber dem mit Kin-
dern in besonderer Weise auszeichnen und m.E. in dieser Altersstufe verschiedene Formen des
schriftlichen Arbeitens das mindliche Gesprach stets begleiten sollten, damit sich Verlauf, Positio-
nen, Argumente und Ergebnisse etwa von Diskussionen nicht allzu leicht wieder verflichtigen.*
(Veit-dakobus Dieterich, Theologisieren mit Jugendlichen als religionsdidaktisches Programm fir
die Sekundarstufe | und Il, in: Petra Freudenberger-L6tz, Friedhelm Kraft, Thomas Schlag (Hg.),
»,Wenn man daran noch so glauben kann, ist das gut‘, Grundlagen und Impulse fiir eine Jugend-
theologie, Jahrbuch fiir Jugendtheologie Band 1, Stuttgart 2013, S. 36.

® Gerhard Kleining, Lehrbuch Entdeckende Sozialforschung, Band 1 Von der Hermeneutik zur qua-
litativen Heuristik, Weinheim 1995.

' Anna-Katharina Szagun, Dem Sprachlosen Sprache verleihen, Rostocker Langzeitstudie zu
Gottesverstandnis und Gottesbeziehung von Kindern, die in mehrheitlich konfessionslosem Kon-
text aufwachsen, Jena 2006, S. 45.
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Methodik fUr die Auswertung verschiedenster Untersuchungen zum Gottes-
bild von Kindern und Jugendlichen, ,die in mehrheitlich konfessionslosem

Kontext aufwachsen® '

angewandt und interessante, hochspannende Er-
gebnisse erzielt. Vier Regeln sind dabei forschungsleitend:

,Regel 1: Offenheit der Forschungsperson/ des Subjektes. Die Forschungs-
person soll dem Gegenstand gegenuber "offen” sein und ihr Vorverstandnis
andern, wenn die Daten ihm entgegenstehen.

Regel 2: Offenheit des Forschungsgegenstandes/ des Objektes. Die Kennt-
nis vom Gegenstand und seine Bestimmungen sind vorlaufig und so lange
der Anderung unterworfen, bis der Gegenstand "ganz” entdeckt ist.

Regel 3: Maximale strukturelle Variation der Perspektiven. Der Gegenstand
soll von maximal verschiedenen Seiten erfasst werden. Dies geschieht
durch Variation aller Bedingungen der Forschung, die von Einfluss auf die
Abbildung des Gegenstandes sind oder sein konnten. Die Variation sucht
strukturelle, d.h. dem Gegenstand eigene Aspekte, die aus den verschiede-
nen Perspektiven erkennbar werden.

Regel 4: Analyse auf Gemeinsamkeiten. Die verschiedenen Seiten oder Bil-
der des Gegenstandes werden auf ihren Zusammenhang untersucht, oder:
das Verfahren entdeckt das Gemeinsame in den Verschiedenheiten.*'
Insbesondere die Regeln 1,2 und 4 dienen als methodische Orientierung fir
die hier vorgenommene Analyse der Schulertexte. Um weitere Erkenntnisse
Uber das Gottesbild der Jugendlichen zu gewinnen, kdnnten in kinftigen
Untersuchungen bspw. andere Erhebungsmethoden ausprobiert werden.
(Regel 3)™ Nachfolgend beschranke ich mich zunachst auf Texte. Kleining
entwickelt die ,qualitativ heuristische Methode als spezielles Verfahren der

Textanalyse“.™ Dabei wird ein Text ,beobachtet’, ,indem ich eine "Frage’

" Ebd.

2 Kleining, S. 228.

3 Szagun entwickelt vorwiegend im Blick auf Grundschulkinder zahlreiche kreative Methoden, um
das Gottesverstandnis und die Gottesbeziehung von Kindern zu erforschen. (Szagun, Dem
Sprachlosen Sprache verleihen, S. 65ff.)

" Gerhard Kleining, Qualitativ-heuristische Sozialforschung, Schriften zu Theorie und Praxis, 2.
Auflage, Hamburg-Harvestehude 1995, S. 188.
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an ihn stelle und eine "Antwort” notiere, dabei ihn aber nicht verandere.'®
,ich gehe von einem beliebigen Aspekt des Textes aus, vielleicht einem
Sachverhalt, der mir verwunderlich erscheint, den ich nicht ohne weiteres
verstehe. Dies ist — naturlich — subjektiv, hat aber heuristischen Sinn, da ich
(mir) Unbekanntes identifiziert habe. Indem ich eine solche subjektive Frage
stelle und die "Antwort” des Textes erhalte, werde ich eine neue sinnvollere
d.h. dem Text angemessenere Frage stellen kdnnen und eine ‘bessere’
Antwort erhalten als vorher usw. Durch diesen "Dialog” gewinnt mein ur-
sprunglich subjektives Verstandnis immer mehr Textangemessenheit; in
diesem Prozel entdecke ich, was ich vorher noch nicht wuftte.“'

Der heuristische Ansatz scheint mir aus folgendem Grund fir Untersuchun-
gen zum Gottesbild Jugendlicher geeignet. Die Anwendung von Regel 1
und 2 gewahrt einen induktiven Blick auf ihre AuRerungen. Ohne Hypothe-
sen oder bekannte religionspsychologische Stufentheorien als Lesefolie zu
gebrauchen, werden die Aussagen zunachst beschrieben und aus ihnen
selbst Fragen an die Texte entwickelt. Jede AuRerung wird unvoreinge-
nommen wertgeschatzt als Einblick in jugendliches Denken, das im vorlie-

genden Kontext wenig erforscht ist."’

Deshalb werden zunachst exempla-
risch vollstandige Texte vorgestellt und analysiert (Kapitel 2). Anschliel3end
werden entsprechend Regel 4 alle Texte auf ihre Gemeinsamkeiten und Un-
terschiede hin befragt. So kdnnen bestimmte Strukturen und Haufigkeiten in
den AuRerungen gezeigt werden (Kapitel 3).

Fur die Auswahl der Untersuchungsmethode spielten auch die Forschungs-
ergebnisse Anna-Katharina Szaguns eine Rolle. Sie stellt die Gultigkeit der

gangigen religionspadagogisch wirksamen Stufentheorien von James Fow-

' Ebd., S. 261. Kleining beschreibt diesen Ansatz folgendermalen: , Beobachten” eines Textes
heil3t, eine "Frage” an ihn zu stellen (zu Form, Inhalt, abhdngig von den jeweiligen Texten) und
dann “Antworten” auf diese Frage zu erhalten, die unterstrichen, angemerkt, ausgeschnitten etc.
und auf Gemeinsamkeiten analysiert werden. Beispiele fiir Fragen an den Text zur " Textbeobach-

tung’: Welche Themen werden angesprochen? [...] Wie versteht sich der Autor selbst?“, Ebd., S.
183.
"°Ebd., S. 261.

' Ein Uberblick tber bisher eher punktuell und von sehr unterschiedlicher Aussagekraft vorliegen-
de empirische Untersuchungen religidser Einstellungen von Jugendlichen in Ostdeutschland findet
sich bei Michael Fiedler, Grundlagen fiir einen religidsen Dialog in Ostdeutschland — Begriff und
Wirklichkeit von Religiositat, in: Anna Katharina Szagun, Religiése Heimaten, S. 537-546.
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ler sowie Fritz Oser/ Paul Gmiinder'® fiir den ostdeutschen Kontext in Frage
und liefert zahlreiche Hinweise, die ihre These bestitigen.” Szagun merkt
an: ,Stufentheorien zur religiosen Entwicklung basieren auf Untersuchungen
in christlichen Kontexten. Zur Entwicklung der Gottesbilder von Kindern [be-
ziehungsweise -so lielke sich erganzen- zu Gottesvorstellungen von Ju-
gendlichen] aus mehrheitlich konfessionslosem Kontext liegen hingegen
kaum Untersuchungen vor [...]. Die Frage, ob Ubereinstimmungen von Got-
teskonzepten bei Kindern [und Jugendlichen] entwicklungstheoretisch oder
sozialisationstheoretisch zu erklaren seien, ist offen.?® Die hier dokumen-
tierte Querschnittsuntersuchung kann und will keine Aussagen Uber die
langfristige religiose Entwicklung der befragten Jugendlichen und deren Ein-
flussgrofien treffen und hat ein anderes Design zur Grundlage. Die unter-
suchte Gruppe lebt in einem "gebrochenen” christlichen Kontext. Viele Ju-
gendliche sind zumindest teilweise familiar oder gemeindlich religios soziali-
siert, ein Viertel kennt Religion v.a. aus dem schulischen Kontext. Die Ju-
gendlichen selbst bezeichnen sich mehrheitlich als "glaubig mit vielen Zwei-
feln” oder auch als nicht glaubig. Es finden sich aber auch Texte, die weit-
gehend ungebrochen begriinden, warum der Verfasser an Gott glaubt.?’
Diese Vielfaltigkeit spiegelt den sehr ambivalenten Kontext, in dem die Be-
fragten aufwachsen. lhnen begegnen zugleich christlicher Glaube, Atheis-
mus und verschiedene Mischformen. Schliedlich widersprache es dem An-
satz der Untersuchung zu prifen, inwiefern die Aussagen einzelner Jugend-

licher sich bestimmten Stufen der Modelle Fowlers oder Oser/Gmunders

'8 James W. Fowler, Stufen des Glaubens, die Psychologie der menschlichen Entwicklung und die
Suche nach Sinn, Gitersloh 2000. Fritz Oser, Paul Gmunder, Der Mensch, Stufen seiner religiésen
Entwicklung, ein strukturgenetischer Ansatz, Gutersloh 1988. Angesichts der Bekanntheit dieser
Stufenmodelle und zahlreicher leicht zugénglicher Uberblicksdarstellungen verzichte ich an dieser
Stelle auf detailliertere Beschreibung. Kritische Einflhrungen in beide Theorien, ihre Leistungen
und Grenzen finden sich bei Friedrich Schweitzer, Lebensgeschichte und Religion, Religiése Ent-
wicklung und Erziehung im Kindes- und Jugendalter, 4. Aufl. Gutersloh 1999, S. 121-167; Bernhard
Grom, Religionspadagogische Psychologie des Kleinkind-, Schul- und Jugendalters, vollstandig
Uberarbeitete 5. Auflage Dusseldorf 2000, S. 42 — 79 und Michael Fricke, Von Gott reden im Reli-

ionsunterricht, Géttingen 2007, S. 15 — 23.

° Anna-Katharina Szagun/ Michael Fiedler, Religiose Heimaten, Rostocker Langzeitstudie zu Got-
tesverstandnis und Gottesbeziehung von Kindern, die in mehrheitlich religionslosem Kontext auf-
wachsen, S. 404-409.

20 5zagun, Dem Sprachlosen Sprache verleihen, S. 27ff.
21 vgl. die dokumentierten Texte in Kapitel 2.
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zuordnen lassen. Dies bedurfte einer eigenen detaillierten Untersuchung.
Dennoch scheint mir nach einer ausfiihrlichen Analyse der mir vorliegenden
Texte die Frage diskussionswirdig, welche Rolle die religiosen Stufenmo-
delle im Anschluss an Szaguns Beobachtungen fur den Religionsunterricht

spielen kdnnen und sollen.

1.3. Didaktische Anregungen und Einordnung in die religions-

pddagogische Diskussion

1.3.1. ,,Was sie glauben”

Eine wichtige Anregung fur die vorliegende Untersuchung lieferte neben
personlichen Erfahrungen aus vieljahriger Praxis des Religionsunterrichts,
die immer wieder sehr deutlich zeigte, dass die Frage nach Gott nach wie
vor von vielen Jugendlichen sehr ernsthaft gestellt wird, die vor nunmehr 30
Jahren entstandene Textsammlung ,Was sie glauben“.?? Die hier veréffent-
lichten 1236 Texte geben ein eindruckliches Zeugnis jugendlichen theologi-
schen Denkens. Sie stammen von Berufsschilern und -schilerinnen aus
Baden-Wdurttemberg im Alter von 16-20 Jahren, die angestoRen durch die

auch hier verwendeten vorgegebenen Satzanfange wie ,Gott ist...“ oder
,ich glaube (nicht) an Gott, weil...“ ihre Gedanken und Einstellungen aufl3er-
ten. 1987 veroffentlichte Karl Ernst Nipkow sein Buch ,Erwachsen werden
ohne Gott“. In der darin enthaltenen Auswertung der von Schuster gesam-
melten AuBerungen kategorisiert Nipkow verschiedene sogenannte Ein-
bruchstellen des Glaubens auf dem Weg des Erwachsenwerdens.?® An die-
sen und ahnlichen Themenfeldern entziindete sich auch in vielen meiner
Religionsstunden die Diskussion. Jugendliche stellen viele kritische Fragen.

Wenn der naive unvoreingenommene Kinderglaube (soweit vorhanden)

22 Robert Schuster (Hg.), Was sie glauben, Texte von Jugendlichen, Stuttgart 1984.

% Karl Ernst Nipkow, Erwachsenwerden ohne Gott? Gotteserfahrung im Lebenslauf, 5. Auflage
Gutersloh 1997. Vgl. zu den Einbruchstellen Kapitel 3.2. Herausforderungen fir den Glauben Ju-
gendlicher.



23

zerbricht, bedarf er neuer Anstoe und muss sich weiterentwickeln, soll er
nicht als ,Kinderkram® beiseitegelegt und belachelt werden. Wachsen Ju-
gendliche ohne eine familiare religiése Erziehung oder anderweitige intensi-
ve Begegnung mit Religion auf, verhindern diese Einbruchstellen nicht sel-
ten ein Interesse sich Uberhaupt mit religiosen Fragen auseinander zu set-
zen. Gleichwohl konstatiert Nipkow zu Recht: ,Wie sich zeigen wird, bringen
besonders Jugendliche mit wenigen elementaren Erwartungen an Gott und
Hoffnung auf klare Antworten die Gottesfrage gleichsam “auf den Punkt’.
Das Thema "Gott" treibt noch um.“** Jugendliche, so Nipkow weiter, ,spre-
chen ... Uber ihr Gottesverhaltnis.“ ,Wenn man sie in geeigneter Weise dazu
einladt.“® All diese Befunde habe ich in vielen Religionsstunden ahnlich er-
lebt, gleichwohl ist der Kontext zeitlich, raumlich und gesellschaftlich ein vol-
lig anderer und rechtfertigt eine eigene Untersuchung jugendlichen Denkens
uber die Gottesfrage. Wie denken Jugendliche im Jahr 2012 Uber Gott?
Welche Einbruchstellen benennen sie? Welches Interesse in Bezug auf

Glauben formulieren sie?

1.3.2. Theologisieren mit Jugendlichen

Wie kann es grundsatzlich gelingen, das Interesse Jugendlicher an der Fra-
ge nach Gott wachzuhalten und bei einigen Uberhaupt zu wecken? Wie las-
sen sich die Fragen Jugendlichen angemessen aufnehmen? Aktuelle Verof-
fentlichungen zum Thema ,Jugendtheologie” geben hier wertvolle Hinweise

und stellen eine zweite Anregung fiir diese Untersuchung dar.?® In Anleh-

2 Nipkow, S. 9.

*Ebd., S. 11.

% Zu nennen sind hier bspw.: Thomas Schlag/ Friedrich Schweitzer, Brauchen Jugendliche Theo-
logie? Jugendtheologie als Herausforderung und didaktische Perspektive, Gottingen 2011. Veit-
Jakobus Dieterich (Hg.), Theologisieren mit Jugendlichen, Ein Programm fir Schule und Kirche,
Stuttgart 2012, Petra Freudenberger-L6tz, Theologische Gesprache mit Jugendlichen, Erfahrun-
gen, Beispiele, Anleitungen, Miinchen 2012 sowie die Aufsatze von Thomas Schlag, Von welcher
Theologie sprechen wir eigentlich, wenn wir von Jugendtheologie reden? und Veit-Jakobus Diete-
rich, Theologisieren mit Jugendlichen als religionsdidaktisches Programm fiir die Sekundarstufe |
und Il, beide in: Petra Freudenberger-L6tz, Friedhelm Kraft, Thomas Schlag (Hg.), ,Wenn man
daran noch so glauben kann, ist das gut®, Grundlagen und Impulse fiir eine Jugendtheologie, Jahr-
buch fir Jugendtheologie Band 1, Stuttgart 2013, S. 9-23 und 35-49.
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nung an die dreifache Unterscheidung — Theologie flr...; Theologie von...
und Theologie mit..., die sich im Blick auf die Kindertheologie etabliert hat
und die Friedrich Schweitzer auch fir eine Differenzierung der Jugendli-
chentheologie vorgeschlagen hat, untersucht die vorliegende Darstellung
» 1 heologie von Jugendlichen®, um auf dieser empirischen Grundlage Theo-
logie mit und fiir Jugendliche weiter zu entwickeln.?” Veit-Jakobus Dieterich
definiert Theologie von Jugendlichen als ,den Versuch mit empirischen Me-
thoden das theologische Denken von Jugendlichen, also ihr eigenstandiges
Nachdenken (iber Fragen von Religion und Glauben zu eruieren.“?® Das
Programm "Theologisieren mit Jugendlichen” [... hingegen] ist ein didakti-
sches Konzept, das ein Unterrichtsverfahren theoretisch und praktisch aus-
arbeiten will, bei dem biblische bzw. theologische Traditionen und die theo-
logischen Auffassungen der Schiler/innen in einen grundsatzlich gleichbe-
rechtigten und ergebnisoffenen Dialog eintreten.“*® Die religionspadagogi-
sche Konzeption der Kindertheologie hat im letzten Jahrzehnt grol3e Beach-
tung im universitaren Dialog und fur die unterrichtliche Praxis gewonnen,
eine Jugendlichentheologie hingegen ist gerade erst im Entstehen. Die Un-
tersuchung mochte diese Entwicklung befordern, indem sie empirisches Ma-
terial dokumentiert und auswertet sowie didaktische Uberlegungen an-
schlief3t.

In seinem Standardwerk ,Lebensgeschichte und Religion“ konstatiert Fried-
rich Schweitzer: ,Von groRerer Bedeutung ist dagegen auch heute noch das
Problem einer entwicklungsverfehlenden Erziehung im Jugendalter. Zwar
hat auch hier der Unterricht in Schule und Kirche deutlich Fortschritte in
Richtung auf ein entwicklungsgemalies Angebot gemacht. (Anmerkung bei
Schweitzer: z.B. mit dem problemorientierten Religionsunterricht oder der

Schdlerorientierung), aber die im Jugendalter aufbrechenden Fragen und

% Veit-Jakobus Dieterich, Theologisieren mit Jugendlichen, in: Anton A. Bucher u.a. (Hg.) Jahrbuch
fur Kindertheologie, Band 6, Stuttgart 2007, S. 121-137.

*Ebd., S. 121f.

2 Ebd., S .122. Zur begrifflichen Prazisierung unterscheidet Dieterich folgende Nuancen: ,Ich ziehe
den prazisen Begriff »Theologisieren mit Jugendlichen« dem statisch wirkenden »Theologie mit
Jugendlichen« (Thomas Schlag / Friedrich Schweitzer) sowie dem einseitig (miindlich) akzentuier-
ten »Theologische Gesprache mit Jugendlichen« (Petra Freudenberger-L6étz) vor.“ (Dieterich,
2013, S. 34.)
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Zweifel scheinen noch immer nicht genigend wahrgenommen zu werden.
Die Theorien der religidsen Entwicklung machen sehr deutlich, dal} die reli-
gidse Erziehung im Jugendalter nur dann erfolgreich sein kann, wenn sie
zunachst und vor allem auch radikale und provokative Anfragen und Zweifel
offen zulal’t, ohne den Glauben der Jugendlichen oder ihre Zugehdrigkeit
zur Kirche in Frage zu stellen. Es muf fur Jugendliche deutlich sein, dal sie
nicht vor der Alternative stehen, entweder ihre Fragen und Zweifel zu ver-
schweigen und zur Kirche zu gehoéren oder ihre Geflihle und Gedanken of-
fen auszudricken und nicht mehr dazuzugehéren.“30 Der religionspadago-
gische Ansatz des ,Theologisierens mit Jugendlichen® setzt genau hier an.
Heranwachsende zu bitten, ihre Fragen und Antworten auf theologische
Fragestellungen zu formulieren, scheint demnach unerlasslich und bietet
grolRe Chancen. Somit ,werden die theologischen Deutungen Jugendlicher
wahrgenommen, wertgeschatzt und als konstitutiv fur das Unterrichtsge-
schehen aufgegriffen.“*" AuRerungen von Jugendlichen stellen eine bedeut-
same Basis fir einen Religionsunterricht dar, der den Anspruch erhebt, mit
den Jugendlichen in einen echten Dialog zu treten um auf dieser Basis eine
tiefgrundige Auseinandersetzung mit dem christlichen Glauben zu fuhren,
Impulse zur Entwicklung und Starkung der Personlichkeit zu geben — kurz
die religidse Kompetenz der Jugendlichen umfassend zu fordern.®?
Jugendliche im 21. Jahrhundert, so zeigt die eigene Unterrichtserfahrung,
sind es gewohnt Fragen zu formulieren, Einwande und Zweifel am Glauben
zu aulRern oder ihr Desinteresse an religiosen Fragen zu zeigen. Somit wird
ein jugendtheologisches Arbeiten gut angenommen und geschatzt. Je mehr
der Lehrende uUber den Gottesglauben seiner Schiler und Schulerinnen

weild, desto besser kann es gelingen, neue Denkanstdlie zu geben, alte

% Friedrich Schweitzer, Lebensgeschichte und Religion, Religidse Entwicklung und Erziehung im
Kindes- und Jugendalter, 4. Auflage Gitersloh 1999, S. 254.

*" Freudenberger-Lotz, 2012, S. 12.

% .Religibse Kompetenz ist zu verstehen als Fahigkeit, die Vielseitigkeit von Wirklichkeit wahrzu-
nehmen und theologisch zu reflektieren, christliche Deutungen mit anderen zu vergleichen, die
Wabhrheitsfrage zu stellen und eine eigene Position zu vertreten sowie sich in Freiheit auf religiose
Ausdrucks- und Sprachformen (z.B. Symbole und Rituale) einzulassen und sie mitzugestalten.”
Bildungsplan von Baden-Wirttemberg fir die Grundschule (S. 23), Hauptschule und Werkreal-
schule (S. 23), Realschule (S. 23) und das Gymnasium 2004 (S. 25).
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nicht mehr Uberzeugende Gottesbilder zu hinterfragen und somit das eigene
Gottesbild zu erweitern. ,Dabei sind die "Einbruchstellen” eher als "Ent-
scheidungsfelder” bzw. Kristallisationspunkte zu verstehen, an denen der
frihere Kinderglaube nicht nur verloren gehen, sich vielmehr auch in reifere
Formen wandeln kann.“*® Eine wichtige Zielstellung dieses Projektes be-
steht somit darin, Positionen und Fragen von Jugendlichen moglichst detail-
liert und genau wahrzunehmen und ihnen die Moglichkeit zu geben, offen
und ehrlich (iber ihr Gottesbild zu schreiben. AnschlieRend kénnen Uberle-
gungen erfolgen, wie die im Jugendalter bedeutsame ,intellektuelle Bearbei-

tung religions- und kirchenkritischer Fragen“®*

nachhaltig gelingen kann, so
dass eine Stagnation der religidsen Entwicklung, die zumeist einer Ableh-
nung und Verachtung des Gottesglaubens gleichkommt, verhindert wird und
Jugendliche stattdessen eine ,alters und entwicklungsgemale Religiosi-
tat“*® bzw. angemessene Positionierung zum Thema Glauben an Gott ent-
wickeln konnen. Das Wissen um die Theologie von Jugendlichen gewahr-
leistet die , Pulnktlichkeit” religioser Lernangebote® und erhoht damit die
Chance einer ,produktiven Verbindung lebensgeschichtlicher Erfahrung und
religidser Lernprozesse*.>®

Die Lebensphase Jugend lasst sich nach Erik H. Erikson® definieren als die
Phase der Identitatsfindung. Eine wesentliche Entwicklungsaufgabe fir jun-
ge Menschen mit Beginn der Pubertat besteht darin, sich vom Kindsein ab-
zulésen und ein eigenes tragfahiges Lebenskonzept zu entwickeln. Dazu
gehort auch der Bereich der religiosen Uberzeugungen. Insofern ist es wich-
tig kindliche Glaubensliberzeugungen zu hinterfragen, abzulehnen und er-
wachsen werden zu lassen. Wo dies nicht oder zu wenig geschieht, verliert
Glaube an Glaubwirdigkeit, da Gottesbild und lebensgeschichtliche Ent-
wicklung nicht mehr zusammenpassen. Insofern besteht eine wichtige Auf-
gabe des Religionsunterrichtes darin, den Prozess der Veranderung von

Gottesbildern zu unterstitzen und zu begleiten. Die Aufgabenstellung die

% Dieterich, 2007, S. 124.

% Schweitzer, 1999, S. 254.

% Epd.

% Schweitzer, 1999, S. 260.

%" Erik H. Erikson, Der vollstandige Lebenszyklus, Frankfurt am Main 1988.
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eigene momentane Gottesvorstellung aufzuschreiben, leistet dabei ein
Mehrfaches. Jugendliche legen ihren entwicklungsmaRigen Ist-Stand offen.
Der analysierende Religionslehrer kann auf dieser Grundlage gezielt Impul-
se auswahlen, die eine Weiterentwicklung fordern bzw. dem Jugendlichen
die Bedeutsamkeit eines Transformationsprozesses offenlegen. Die Darstel-
lungsart ,schriftlicher Text* ist dabei entwicklungsgemaly geeignet. Nach
Erkenntnissen kognitiv-struktureller Entwicklungstheorien sind Jugendliche
in der Lage einen hohen Abstraktionsgrad zu leisten und ihre Gedanken
schriftlich zusammenhangend wiederzugeben. Daruber hinaus bietet diese
Form der Erhebung gentigend Anonymitat und Schutzraum, der in einer Le-
bensphase, in der viele sich ihrer selbst noch unsicher sind, Voraussetzung
ist, etwas so Privates wie das eigene Gottesverstandnis preiszugeben.

Bei aller notwendiger Veranderung, Abldsung, Entwicklungsbedurftigkeit gilt
es aber mit Schweitzer festzuhalten: ,Das Jugendalter ist als Lebensphase
von eigener Wurde und eigenem Wert anzusehen. [...] Das Eigenrecht des
Jugendalters schliel3t [...] ein Recht auf eigenen Glauben ein. Sinnorientie-
rungen oder GlaubenslUberzeugungen kdnnen nicht einfach gelehrt oder
vermittelt werden. Raum fur eigenes Suchen und selbstandige Aneignung
ist deshalb padagogisch [...] zu fordern.“*®® Das Theologisieren mit Jugendli-
chen bietet hierfir breiten Raum. Das Recht auf den eigenen Glauben und
die damit einhergehende Wertschatzung des Einzelnen begrindet fur diese
Arbeit das Vorgehen zunachst auch jeden einzelnen Text eines Jugendli-
chen als wertvolle Auerung wahr- und ernst zu nehmen und erst in einem
zweiten Schritt Texte zu vergleichen und nach Gemeinsamkeiten und Un-

terschieden zu fragen.

% Schweitzer, 1999, S. 133.
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1.3.3. Das Gottesbild Jugendlicher, die in mehrheitlich konfessionslo-

sem Kontext aufwachsen

Einen dritten wichtigen Impuls fur die eigene Arbeit stellen wie bereits er-
wahnt die Forschungsergebnisse Anna-Katharina Szaguns dar, die im
Rahmen ihrer Rostocker Langzeitstudie ,Gottesverstandnis und Gottesbe-
ziehung von Kindern, die in mehrheitlich konfessionslosem Kontext auf-
wachsen® — so der Untertitel ihrer Verdffentlichungen - untersuchte.

Insbesondere Szaguns Ergebnis, dass die religidose Entwicklung der von ihr
beobachteten und befragten Kinder und Jugendlichen ,kaum Schnittmen-

gen zu [klassischen] Stufenmodellen“*°

wie beispielsweise dem von Fritz
Oser/ Paul Gmunder aufwies oder sich nur ,gewisse Schnittmengen [...] zu
Teilaspekten der Stufentheorie von James Fowler**! fanden, weckt wie be-
schrieben mein Interesse, die Glltigkeit dieses Ergebnisses weiter zu pri-
fen. Szagun stellt fur einige ihrer Probanden daruber hinaus fest, dass sie
,2durchgangig inkonsistente Konstrukte [von Gott] vertraten, ohne dies als
storend zu empfinden.42 .Inkompatibel zu den klassischen Stufentheorien
sind auch die Befunde [...], dass Kinder/ Heranwachsende in unterschiedli-
chen Lebenssituationen unterschiedliche Gotteskonzepte aktualisieren. D.h.
im Denken und Empfinden scheint nicht ein in sich geschlossenes Konstrukt
vorhanden zu sein, sondern verschiedene Konstrukte und Muster von Be-
ziehungen nebeneinander, auf die je nach Lebenssituation zurtickgegriffen
wird. Gott wird also je nach Situation anders wahrgenommen, emotional wie
kognitiv. Diese Befunde stehen im Kontrast zur klassischen Stufentheorie,
die annimmt, ein Mensch bewegt sich in seiner Beziehung zum Letztgulti-
gen jeweils mehr oder minder vollstandig auf einer bestimmten Stufe.“ **

Diese Ergebnisse sind, so sie sich in weiteren empirischen Untersuchungen

bestatigen sollten, fur die Praxis des Religionsunterrichtes v.a. in Gebieten

% vgl. Anmerkung 10 und 19.

0 Szagun, Religiése Heimaten, S. 404.
*1 Szagun, Religiése Heimaten, S. 408.
“>Ebd,. S. 406.

“* Ebd., S. 406f.
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mit besagtem mehrheitlich konfessionslosem Kontext von besonderer Rele-
vanz, da die Stufenmodelle bisher eine wesentliche Orientierung fur die
Gestaltung von religiésen Lernprozessen darstellten und darstellen. Die be-
fragten Schuler in Leipzig sind, wie oben bereits beschrieben, Uberdurch-
schnittlich oft (nicht selten nur formal, teilweise tatsachlich) konfessionell
gebunden. Alle besuchen eine evangelische Schule, wachsen darliber hin-
aus aber ebenso in einer Gesellschaft auf, die mehrheitlich nicht konfessio-
nell gebunden ist. Insofern bilden sie eine besondere Klientel in andersgear-
tetem Umfeld. Die eingangs geschilderte in Unterrichtsgesprachen wahrge-
nommene und auch von Szagun empirisch nachgewiesene Beobachtung
ambivalenter, inkonsistenter AuRerungen zu Gott soll vor diesem Hinter-

grund genauer untersucht werden.

1.3.4. Gottesvorstellungen Jugendlicher als diskursive Wirklichkeit

verstehen

Anregend fur diese Arbeit waren schliel3lich neuere Bestimmungsversuche
dessen, was Religion bzw. Religiositat ist. Diese Uberlegungen lassen sich
fur vorliegende Untersuchung fruchtbar machen, auch wenn Gottesvorstel-
lungen und Religion im Verhaltnis pars pro toto stehen bzw. Religion viel
mehr ist als der Glaube an Gott. Michael Fiedler entwickelt in seinem Auf-
satz ,Grundlagen flr einen religiésen Dialog in Ostdeutschland — Begriff und

Wirklichkeit von Religiositat***

ein Verstandnis von Religion und Religiositat,
das den Anspruch erhebt, ein empirisch méglichst differenziertes Bild religi-
oser Ansichten auch von Menschen, die in einem weitgehend entkonfessio-
nalisierten, enttraditionalisierten Kontext aufwachsen, erfassen zu konnen.
,Die theoretischen Voraussetzungen im Sinne des hier aufbereiteten Religi-

onsbegriffs — Bezug auf Transzendenz mit der Funktion von lebensweltlich

*Michael Fiedler, Grundlagen fur einen religiésen Dialog in Ostdeutschland — Begriff und Wirklich-
keit von Religiositat, in: Anna -Katharina Szagun/ Michael Fiedler, Religiose Heimaten, Rostocker
Langzeitstudie zu Gottesverstéandnis und Gottesbeziehung von Kindern, die in mehrheitlich konfes-
sionslosem Kontext aufwachsen, Jena 2008, S. 461-557.
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verankerter Kontingenzbewaltigung — ermdglichen es auf theologisch-
anthropologischer Ebene, jeden Menschen grundlegend in Transzendenz-
beziehungen lebend wahrzunehmen. Denn in Abhangigkeit vom "Seins-
grund’ ist jeder unbedingt von der Kontingenzhaftigkeit seines Lebens be-
troffen. Auf dieser Basis ist [...] keiner von einem religiésen Dialog ausge-
schlossen.“*® Es ist natiirlich auch Anliegen des Religionsunterrichts jede
Form von moglicher Religiositat differenziert wahrzunehmen, um Unter-
richtsangebote entsprechend passgenau entwickeln zu kdénnen. Insofern
bietet die von Fiedler entwickelte Begrifflichkeit, die den Transzendenzbe-
zug sowie die Kontingenzbewaltigung zu entscheidenden Merkmalen von
Religiositat erhebt einen wertvollen Impuls fur die Analyse und Wertschat-
zung aller Schillertexte.*®

Fiedlers in Teilen auch funktionales Religionsverstandnis verfolgt vor allem
den Anspruch, die Religiositat eines Menschen nicht an den (traditionellen)
substanziellen Glaubensinhalten festzumachen, sondern ohne inhaltliche
Vorgaben jegliche Antwort auf die Sinnfrage wahrzunehmen. In dieselbe
Richtung weist der Ansatz Heinz Streibs und Carsten Gennerichs, Religion
bzw. Religiositit diskursiv zu bestimmen.*” Eine diskursive Bestimmung
von Religion sucht den Weg uUber eine gegenstandliche und zugleich tber
eine funktionale Definition von Religion hinaus. Bei ihr tritt der Anwen-
dungsprozess kulturell vermittelter Deutungsmuster in den Fokus der be-
grifflichen Erfassung, so dass auch individuelle Formen religidser Zugangs-
weisen gewurdigt werden konnen. Eine solche Definition erscheint uns be-

sonders geeignet fiir die Interpretation der gegenwértigen Jugendkultur.“*®

“Fiedler, S. 546.

% Fiedler gibt zudem einen Uberblick tiber aktuelle empirische Untersuchungen, die Facetten der
Religiositat Jugendlicher zu erfassen suchen. Vgl. hierzu ebenfalls Michael Fiedler (Hg.), Struktu-
ren und Freirdume religidser Sozialisation, Religidse Sozialisation und Entwicklung von Gotteskon-
zepten bei Kindern aus Familien im konfessionslosen Kontext Ostdeutschlands, Jena 2010, S.
498-546, insbesondere ab S. 537.

*" Heinz Streib/ Carsten Gennerich, Jugend und Religion, Bestandsaufnahmen, Analysen und Fall-
studien zur Religiositat Jugendlicher, Weinheim und Minchen 2011.

*® Ebd., S. 14. Vgl. hierzu ebenso Matthias Sellmann: ,Mit Andreas Prokopf verstehe ich im Fol-
genden Religiositat als den “subjektiv-individuellen Vorgang der Aneignung von Religion [...], ins-
besondere [bezogen, MS] auf das Erleben des Einzelnen.” Religiositat ist sowohl reflexiv, verarbei-
tet also vorgegebene Elemente traditionell iberkommener religioser Semantiken, als auch kon-
struktiv, stellt also einen je individuellen Lese-, Kombinations- und Explorationsvorgang dar. [...] Im
Ganzen wird Religion als der semantische Horizont von Religiositat verstanden, und dies vorwie-
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Auch dieser Ansatz impliziert den Versuch jugendliche Religiositat moglichst
differenziert zu erfassen und zunachst unvoreingenommen wahrzunehmen.
Um der Gefahr einer volligen Beliebigkeit entgegen zu wirken und gleichzei-
tig jedoch die Weite dieses Religionsbegriffs zu erhalten, werden Transzen-
denzerfahrungen und Erfahrungen dessen, was uns im Sinne Tillichs "un-
bedingt angeht” als Bereiche bestimmt, in denen sich Religiositat von Men-

schen zeigt.*°

Dieses Verstandnis von Religion und Religiositat soll hier U-
bertragen werden auf den Bereich der Gottesvorstellungen. Es fundiert die
hier dargestellte Zielstellung und den gewahlten methodischen Ansatz.*® Es
geht in allererster Linie um Wahrnehmung dessen, was Jugendliche formu-
lieren. Ihre Gottesvorstellungen und ihre Einstellung zum Glauben an Gott

ist “diskursiver Tatbestand”.®"

gend aus der Definitionshoheit der explorierenden Subjekte heraus. Insofern schlielen sich diese
Ausfihrungen dem Vorschlag von Joachim Matthes an, Religion zunachst einfach als “diskursiven
Tatbestand” zu verhandeln. (Matthias Sellmann, Jugendliche Religiositat als Sicherungs- und Dis-
tinktionsstrategie im sozialen Raum, in: Ulrich Kropac/ Uto Meier/ Klaus Kdnig (Hg.), Jugend, Reli-
gion, Religiositat, Resultate, Probleme und Perspektiven der aktuellen Religiositatsforschung, Re-
gensburg 2012, S. 25. Sellmann verweist auf Andreas Prokopf, Religiositat Jugendlicher, Eine
qualitativ-empirische Untersuchung auf den Spuren korrelativer Konzeptionen, Stuttgart 2008, S.
28 und auf Joachim Matthes, Auf der Suche nach dem "Religiésen’, Reflexionen zu Theorie und
Empirie religionssoziologischer Forschung, in: Sociologica Internationalis 30, Berlin 1992, S. 129-
141.)

“Ebd., S. 15.

%0 v/gl. Kapitel 1.2.

> Vgl. Anmerkung 48.
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1.4. Jugend, Religion und Gott - ausgewahlte Ergebnisse empiri-
scher Forschung

Im Folgenden soll in Kirze auf ausgewahlte aktuelle empirische For-
schungsergebnisse verwiesen sein, die Facetten des Gottesverstandnisses

und der Einstellung zum Glauben an Gott Jugendlicher zeigen. *2

1.4.1. Die 16. Shell Jugendstudie 2010°°

Da die jeweils aktuelle Shell-Studie eine deutschlandweit wichtige empiri-
sche Untersuchung der Gruppe "Jugendliche” darstellt und von einer breiten
Offentlichkeit rezipiert wird, soll sie den Anfang bilden. Die 16. Erbhebung
aus dem Jahr 2010 untersucht, so lasst sich auf den ersten Blick feststellen
den Bereich Religiositat nur sehr marginal. Sie widmet diesem Thema gan-
ze 4 Seiten und bleibt inhaltlich-qualitativ sehr unspezifisch. Befragt wurden
insgesamt 2500 Jugendliche zwischen 12 und 25 Jahren verschiedener
Konfessionen und Religionen. In Bezug auf ihre Religiositat, hier im engen
Sinne verstanden als Glaube an Gott, werden flr Deutschland insgesamt
vier Gruppen von Jugendlichen unterschieden: Jugendliche, die a) an einen
personlichen Gott glauben, b) an ein sachlich-géttliches Prinzip glauben, c)
religios unsicher sind oder d) an keinen Gott und kein gottliches Prinzip
glauben. Folgende Zahlenwerte fiir 2006>* (1. Zahl) und 2010 (2. Zahl) las-

sen sich entnehmen:

°2 An dieser Stelle soll nur auf einige wenige Untersuchungen, die fiir die vorliegende Studie be-
sonders interessant sind, eingegangen werden. Ein knapper Uberblick tiber wichtige empirische
Studien zu religidsen Einstellungen bzw. konkret zu Gottesvorstellungen von Jugendlichen, die in
den vergangenen Jahrzehnten entstanden sind, findet sich bei Dieterich, 2012, S. 38-42 und Zie-
bertz, S. 332-334. (Vollstéandige Literaturangabe siehe Anmerkung 73.) Eine Einordnung einzelner
Untersuchungsaspekte in die aktuelle Diskussion erfolgt im jeweiligen Kapitel.

%% Shell Deutschland Holding (Hg.), 16. Shell Jugendstudie, Jugend 2010, Eine pragmatische Ge-
neration behauptet sich, Frankfurt am Main 2010.

* Die Angaben beziehen sich auf die 15. Shell Jugendstudie. Thomas Gensicke, Jugend und Reli-
giositat, in: Shell Deutschland Holding (Hg.), 15. Shell Jugendstudie, Jugend 2006, Eine pragmati-
sche Generation unter Druck, Frankfurt am Main 2006, S. 203 — 239.
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Religiositat | Glaube an Glaube an religiose Un- | Glaube an
einen person- | ein sachlich- | sicherheit keinen Gott
lichen Gott gottliches und kein

Prinzip gottliches
Prinzip

Gesamtwert | 27%, 23% 17%, 19% 23%, 27% 33%, 31%
aller befrag-
ten Jugendli-

chen

evangelische | 30%, 26% 22%, 23% 28%, 33% 20%, 18%
Jugendliche

katholische | 40%, 32% 23%, 22% 23%, 28% 14%, 18%"°°
Jugendliche

Jugendliche haben demnach sowohl personale als auch nichtpersonale
eher abstrakte Gottesvorstellungen. Da die einzelnen Bereiche nicht weiter
spezifiziert werden und aufgrund der grof3en Altersspanne der Befragten
sind diese Zahlen und die jeweilige ab- oder aufsteigende Tendenz aller-
dings wenig aussagekraftig. Nicht wenige Jugendliche, so ein zweites Er-
gebnis, sind unsicher in Bezug auf ihre Gottesvorstellungen. Die Shell-
Studie ordnet Letztere meines Erachtens ungerechtfertigter Weise alle pau-
schal als nicht-religios ein.®® Unsicherheit kann jedoch genauso gut Aus-
druck eines Entwicklungs- oder Veranderungsprozesses sein. Fur Ost-
deutschland schlieBlich findet sich nur die inhaltlich blasse Angabe, dass
Dreiviertel aller Jugendlichen konfessionslos seien und Religiositat daher
eine marginale Erscheinung darstelle.®” Eine prozentuale Aufschliisselung
ihrer religiosen Einstellung erfolgt nicht, obwohl gerade sie ausgesprochen

interessant ware. Denn vermutlich kreuzen konfessionslose Jugendliche

°° 16. Shell Jugendstudie, S. 207.
% Epd., S. 206, Vgl. Anm. 42.
" Ebd., S. 204.
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nicht automatisch alle an, dass sie weder an Gott noch an ein gottliches
Prinzip glauben.

Eine zweite Frage erforschte die Wichtigkeit des Glaubens an Gott. Auch
hier erfolgen die Angaben wiederum nicht fur konfessionslose, sondern nur
fir evangelische und katholische Jugendliche.’® Ein Gesamtergebnis fiir
alle befragten Jugendlichen ist nicht benannt. Die erste Zahl zeigt wiederum
den Wert aus dem Jahre 2006, die zweite den des Jahres 2010.

Wichtigkeit des Glaubens an | unwichtig teils-teils wichtig
Gott

evangelische Jugendliche 40%, 42% 21%, 19% 39%, 39%
katholische Jugendliche 34%, 34% 20%, 22% | 46%, 44%

Diese Angaben verdeutlichen, dass allein die Konfessionszugehdrigkeit we-
nig Uber die tatsachliche Auspragung des Glaubens an Gott sagt. Der Er-
kenntnisgewinn der Shell-Jugendstudie, so lIasst sich resimieren, ist fur den
Bereich Gottesvorstellungen und Einstellung Jugendlicher zum Glauben ge-

ring bzw. besteht kein Interesse aussagekraftige Angaben zu erhalten.

%% Die Angaben zu Jugendlichen anderer Religionen werden hier vernachlassigt, da in der hier
vorliegenden Untersuchung keine nichtchristlichen, aber anderen Religionen angehdrenden Ju-
gendlichen befragt wurden.
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1.4.2. Karina Moller: Personliche Gottesvorstellungen junger Erwach-

sener®®

Karina Moller befragte im Jahr 2010 42 18 -21jahrige Oberstufenschuler ei-
ner 12. und 13. Klasse an zwei Schulen im Grof3raum Kassel zu ihren per-
sonlichen Gottesvorstellungen. Viele der Befragten sind religios sozialisiert
und gehoren der evangelischen oder katholischen Kirche an. Ebenso wur-

t.°> Ahnlich wie in der hier vorgestellten

den muslimische Jugendliche befrag
Untersuchung hatten die jungen Erwachsenen eine Schulstunde (45 Minu-
ten) Zeit, um folgende Frage zu beantworten: ,Welche Vorstellung von Gott
hast Du bzw. haben Sie personlich?“. Die Schuler und Schulerinnen konn-
ten Texte schreiben oder Bilder mit verbaler Erklarung zeichnen, wobei letz-
tere Maoglichkeit nur von einem Jugendlichen genutzt wurde. Ziel der Unter-
suchung war es herauszufinden, wie sich Oberstufenschiler und -
schiilerinnen Gott vorstellen bzw. wie sie von Gott reden.®' Alle Jugendli-
chen widmeten sich der Aufgabe mit groRer Offenheit. ,Dies zeigt mir, dass
die Fragestellung die jungen Erwachsenen zum Nachdenken anregte.“®?
Dies bestatigt auch meine Einschatzung und Erfahrung, dass die Methode
Jugendliche zu sehr offen formulierter Fragestellung Texte schreiben zu
lassen, geeignet ist, um ihre Vorstellungen von Gott zu ergrinden.

Die Auswertung der Texte, die im Anhang vollstandig dokumentiert werden,
zeigt, anders als die 16. Shell-Studie hervorhebt, dass die meisten Jugend-
lichen die Existenz Gottes bejahen und nur einige diese in Frage stellen.
Ihre Gedanken und Vorstellungen sind allerdings sehr heterogen und indivi-

duell, gleichwohl die christliche Religion, der viele der Befragten angehoren,

% Karina Méller, Personliche Gottesvorstellungen junger Erwachsener — Empirische Erkundungen
in der Sekundarstufe Il im GrofRraum Kassel, Kassel 2010. Karina Moller, Oberstufenschiilerinnen
und —schiler reflektieren ihr Gottesbild, in: Petra Freudenberger-L6tz/ Ulrich Riegel (Hg.), ,Mir
wirde das auch gefallen, wenn er mir helfen wiirde“, Baustelle Gottesbild im Kindes- und Jugend-
alter, Jahrbuch fiir Kindertheologie Sonderband, Stuttgart 2011, S. 205 - 213. Der Aufsatz bietet
eine Zusammenfassung der empirischen Ergebnisse.

%% Msller, 2010, S. 38 — 40.

°' Ebd., S. 37f.

®*Ebd., S. 41.



36

deutlich als Deutungsrahmen erkennbar ist.®® Die religidse Sozialisation
spielt eine wichtige Rolle flr die Vorstellung von Gott.®* Méller resiimiert,
dass junge Erwachsene sowohl personale als auch apersonale Vorstellun-
gen von Gott aulern, sie Gott mehrheitlich aber nicht ,als eine auferlich
menschliche Gestalt, sondern mittels Gottesepitheta“ darstellen. ,Die Schu-
ler/innen beschreiben Gott mit Hilfe von anthropomorphen Charaktereigen-
schaften und erfahren Gottes Nahe insbesondere uUber Geflhle. Gott wird
von etlichen Schiler/innen als Gesprachspartner oder Freund angesehen,
der zuhért, hilft, beschiitzt und trostet.“®®> Tendenziell sind die Gottesvorstel-
lungen von jungen Erwachsenen eher abstrakt. Gott ist Ubernaturlich und
transzendent. Darin unterscheiden sie sich deutlich von Grundschulkin-
dern.®®

Ein zweites zentrales Ergebnis der Studie ist die Erkenntnis, dass das als
Konflikt erlebte Verhaltnis von Glaube und Naturwissenschaft, konkret das
Thema Schopfung versus Urknall und —Evolutionstheorie, die ,zentrale Ein-
bruchstelle des Gottesglaubens® fur junge Erwachsene darstellt. Dahinter
steht der als Gegeneinander wahrgenommene Unterschied zwischen
"Glauben” auf einen Seite und "Wissen/ Beweisen konnen” auf der anderen
Seite. Insofern stellt eine grofRe Herausforderung und wichtige Aufgaben fur
den Religionsunterricht dar, komplementares Denken einzuiben. Die Theo-
dizeeproblematik und der lllusionsverdacht bilden ebenfalls aber keines-
wegs so bedeutsame Einbruchstellen fiir den Glauben an Gott.®’Insbeson-
dere durch die Dokumentation aller entstandenen Texte bietet die Arbeit

eine reiche Fundgrube.

&3 Vgl. hierzu Petra Freudenberger-L6tz, ,Alle meine Freunde glauben an Gott, aber sie kénnen
nicht erklaren, warum.” Studierende entdecken die Zugange von Kindern zur Frage nach Gott, in:
Petra Freudenberger-L6tz/ Ulrich Riegel (Hg.), ,Mir wirde das auch gefallen, wenn er mir helfen
wirde®, Baustelle Gottesbild im Kindes- und Jugendalter, Jahrbuch fir Kindertheologie Sonder-
band, Stuttgart 2011, S. 128 — 139.

* Méller, 2010, S. 74.

% Msller, 2011, S. 208.

® Ebd., S. 212.

®7 Méller, 2010, S. 63 — 74.
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1.4.3. Annike ReiR: Mit Jugendlichen iiber Gott sprechen®

Annike Reif3 Gbernahm im Rahmen der Kasseler Forschungswerkstatten mit
Studierenden im Wintersemester 2009/10 fur einige Wochen den Religions-
unterricht in einer 9. Klasse. In Kleingruppen reflektierten die Lernenden
gemeinsam mit Studierenden ihre Gottesvorstellungen. Folgende Beobach-
tungen resumiert Reil} fur die 14 — 16jahrigen Jugendlichen. Sie stellte fest,
,dass die Jugendlichen Interesse am Thema hatten, was sich auch in einer
erkennbaren Gesprichsbereitschaft duerte.“®® Die Einstellungen der Ler-
nenden gegenuber dem Glauben an Gott waren selbst innerhalb von Klein-
gruppen ausgesprochen heterogen und bewegten ,sich im Spektrum von
‘fest im Glauben stehend” bis "zweifelnd und ablehnend” sowie ‘unreflek-
tiert” bis “reflektiert”.“”® Die Reflektion der Jugendlichen Uber ihre Glaubens-
entwicklung verdeutlichte, dass sich viele sehr positiv an ihr kindliches Got-
tesbild erinnerten und jetzt im beginnenden Jugendalter ihren Glauben
durch verschiedene "Einbruchstellen” bedroht sehen. Besonders oft wurde
dabei von den Jugendlichen die Theodizeefrage formuliert. Viele sahen
auch einen Konflikt zwischen der Urknall — und Evolutionstheorie und ihren
Glaubensvorstellungen. Als drittes wurde der Wunsch nach Beweisen fur
die Existenz Gottes und im Gefolge der lllusionsverdacht formuliert. Die
"Einbruchstellen” gleichen denen, die Nipkow in den 1980er Jahren aus-
machte.”’ In Folge dieser Anfragen befiirchten viele Jugendliche den Ver-
lust ihres Glaubens und/ oder sind auf der Suche nach neuen Gottesvorstel-
lungen. Einige argumentieren religionskritisch und atheistisch. Es gibt aber

auch Jugendliche, die keinen Bruch in ihrem Glauben erleben.”®

% Annike Reif3, Mit Jugendlichen Uber Gott sprechen, in: Petra Freudenberger-L&tz/ Ulrich Riegel
(Hg.), ,Mir wiirde das auch gefallen, wenn er mir helfen wirde®, Baustelle Gottesbild im Kindes-
und Jugendalter, Jahrbuch fir Kindertheologie Sonderband, Stuttgart 2011, S. 193 — 204.
69
Ebd., S. 194.
" Ebd., S. 195.
""'Vgl. Kapitel 3.2.1.
2Vgl. Rei, S. 195-196.
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1.4.4. Hans-Georg Ziebertz u.a.: Religidse Signaturen Jugendlicher’/

Heinz Streib, Carsten Gennerich: Jugend und Religion™

Zuletzt mochte ich auf ausgewahlte Ergebnisse zweier aktueller grotange-
legter Studien verweisen. Die Untersuchung Hans-Georg Ziebertz widmet
sich auf der Basis von quantitativen und qualitativen Stichproben verschie-
denen Aspekten der Religiositat Jugendlicher. Befragt wurden in den Jahren
1998 und 1999 insgesamt knapp 2000 Madchen und Jungen zwischen14
und 16 Jahren aus den Niederlanden, aus Deutschland, - die Stichprobe
umfasste hier 729 Gymnasiasten aus 9. Klassen in Unterfranken - aus Os-
terreich und aus GroRbritannien.”

Ziebertz u.a. entwickeln auf der Basis ihrer Befunde eine Typologie religio-
ser Einstellungen von Jugendlichen. ,Die Analyse hat erstens einen kirch-
lich-christlichen Typ (16,7%) erbracht, zweitens einen christlich-autonomen
Typ (27,4%), drittens einen konventionell- religibsen Typ (20,6%), viertens
einen autonom-religiésen Typ (20,0%) und funftens einen nicht-religibsen
Typ (15,3%).“’® Die Typen unterscheiden, ob Jugendliche als religiés im
engeren Sinne bezeichnet werden kénnen (Typ 1-4) oder dem Phanomen
Religion und Christentum distanziert bzw. ablehnend gegenuber stehen
(Typ 5). Sie versuchen weiterhin den jeweiligen Grad der religiosen Selbst-
bestimmung und der praktischen Kirchenbindung zu erfassen. Angesichts
dieses Befundes zeigt sich, welche Pluralitat in Bezug auf die religiose Ori-
entierung ,im Klassenzimmer prasent ist.”” Er verweist auf ein weiteres in-
teressantes Ergebnis der Studie. ,Von den untersuchten Jugendlichen ha-
ben sich 22 Prozent als religidos und 36 Prozent als nicht-religids bezeichnet.

42 Prozent wahlten die mittlere Position (unsicher bzw. weil nicht).“"

8 Hans-Georg Ziebertz, Boris Kalbheim, Ulrich Riegel, Religidse Signaturen heute, Ein religions-
Pédagogischer Beitrag zur empirischen Jugendforschung, Gitersloh 2003.

* Heinz Streib, Torsten Gennerich, Jugend und Religion, Bestandsaufnahmen, Analysen und Fall-
studien zur Religiositat Jugendlicher, Weinheim 2011.

" Ebd., S. 54f.

"® Ebd., S. 426; ausfihrlich S. 381 — 413.

"Ebd., S. 410.

"® Ebd., S. 362.



39

Um etwas uber ihre Vorstellungen von Gott oder dem Gottlichen der Ju-
gendlichen zu erfahren, wurden den Jugendlichen 25 Aussagen vorgelegt,
die jeweils nach dem Grad der Ablehnung oder Zustimmung bewertet wer-
den sollten.”® ,Die Jugendlichen befiirworten Aussagen, in denen von Gott
entweder in abstrakten Begriffen oder als immanent erfahrbare Kraft ge-
sprochen wird. Sie lehnen Aussagen ab, in denen entweder christlich-
biblische Begriffe verwendet werden oder in denen die Existenz Gottes ge-
leugnet wird, d.h. atheistische Vorstellungen werden nicht geteilt.“80 ,pie
Mehrzahl der Befragten glaubt also durchaus an die Existenz Gottes oder
einer hdheren Macht.“®! Gott gilt vielen Jugendlichen als ,kosmodeistische
Kraft und héhere Macht* bzw. als ,immanente Kraft im Menschen®.®? So-
wohl die Vorstellung von Gott als altem Mann mit Bart als auch der klassi-
sche religionskritische Projektionsgedanke finden unter den hier befragten
Jugendlichen wenig Zustimmung.®

Heinz Streib und Carsten Gennerich prasentierten in ihrem 2011 veroéffent-
lichten Band ,Jugend und Religion“ aktuelle ,Bestandsaufnahmen, Analysen
und Fallstudien zur Religiositat Jugendlicher*.®* Dem Anspruch der Autoren
zufolge soll auf der Basis eines diskursiven Religionsbegriffes die grolde
,Vielfalt religioser Orientierung von Jugendlichen in Deutschland® aufgespurt
und vorgestellt werden. Insbesondere die vorgestellten Einzelfallstudien be-

legen diese eindriicklich.® Streib und Gennerich verweisen in systematisie-

" Ebd., S. 337.

% Ebd., S. 425.

*" Ebd., S. 340.

2 Ebd., S. 425.

8 Vgl. hierzu ebenso die jingst erschienenen Ausfiihrungen Matthias Sellmanns zu allgemeinen
aktuellen Tendenzen des Gottesbildes Jugendlicher in der Bundesrepublik Deutschland. ,In ju-
gendlicher Religiositat ist Gott eine hdchstens abstrakte GroRRe. Populare Gottesbilder, die anthro-
pomorph daherkommen, werden gerade wegen ihrer Konkretheit verworfen (“alter Mann mit Bart”).
Man sieht sich selbst als herausgewachsen aus dem Stadium solchen Kinderglaubens. Man kann
sich Gott nur merkmalslos vorstellen, eher als "Héhere Macht™ oder als "Energie’. [...] Kontrovers
wird gesehen, ob diese "Hohere Macht” Kontakt zu Menschen aufnimmt bzw. zulasst, also irgend-
wie als “personlicher Gott™ in Beziehung zum eigenen Leben verstanden werden kann. Hier zeigen
sich grof3e kognitive wie imaginative Unsicherheiten. Ein positionierter Atheismus, ein dezidierter
Zweifel an der moglichen Existenz einer "Hoheren Macht™ findet sich nur selten.” (Matthias Sell-
mann, Jugendliche Religiositat als Sicherungs- und Distinktionsstrategie im sozialen Raum, in:
Ulrich Kropac/ Uto Meier/ Klaus Konig (Hg.), Jugend, Religion, Religiositat, Resultate, Probleme
und Perspektiven der aktuellen Religiositatsforschung, Regensburg 2012, S. 32.)

% vgl., Anm. 74.

8 vgl. ebd., S. 181 — 186.



40

render Absicht dariber hinaus auf vier verschiedene grundsatzliche Zugan-
ge Jugendlicher zu Religion bzw. vier religidose und nichtreligiose Milieus.
Sie belegen diese v.a. anhand der Ergebnisse ihrer Bielefelder online- Be-
fragung, bei der im Jahre 2009 415 (allerdings nicht reprasentativ ausge-
wahlte) Jugendliche zwischen 12 und 25 Jahren einen Fragebogen zu ver-
schiedenen Aspekten ihrer Religiositat und ihren Wertvorstellungen ausfull-
ten. Die Autoren unterscheiden idealtypisch a) ,Kirchenreligion: Religiositat
Jugendlicher im Rahmen traditioneller religiéser Organisatoren®, b) ,Sekten-
religion: Religiositat in Gruppen mit starker Abgrenzung nach Auf’en und
innerer Kontrolle®, c) ,Mystik und Religiositat: Religiositat jenseits von etab-
lierten religiosen Institutionen und Gruppen® sowie d) ,Sakularitat: Jenseits
von Konfession und religidser Selbstattribution“.?® Dazwischen existieren in
der Realitat naturlich viele Graustufen. Insbesondere der zuletzt genannte
Typus bezeichnet eine ,vielschichtige und disparate Gruppe®“.?” Jede Grup-
pe wird zusatzlich einem bestimmten Wertetyp zugeordnet, wobei sich hier
zumindest teilweise der Eindruck des Plakativen einstellt. Grundlage hierfur
ist ein vierteiliges Wertefeld, das die Komponenten Selbsttranszendenz und
Selbststeigerung sowie Bewahrung und Offenheit jeweils gegenuberstellt.
Danach korreliert beispielsweise der Typ a "Kirchenreligion” mit dem Werte-
typ im Feld Selbsttranszendenz und Bewahrung.® Die vorgestellten Ergeb-
nisse der Bielefelder online-Befragung in Bezug auf die Gottesvorstellungen
Jugendlicher zeigen ebenfalls v.a. Korrelationen auf. Danach korrelieren
(wenig Uberraschend) ,traditionsgeleitete Gottesbilder des Helfers, des
Richters, des Erlosers untereinander und mit der erfahrungsbezogenen
Skala Gewissheit der Liebe Gottes sowie der Vorstellung von einer ausglei-
chenden Gerechtigkeit im Jenseits.” Negativ korrelieren dazu hingegen die
Skalen, die ein non-personales Gottesbild zu erfassen suchen.®® Jugendli-
che, die traditionelle Gottesvorstellungen bevorzugen, gehoéren dem Werte-

typ ‘Bewahrung” an. Umgekehrt zeigen Jugendliche, die non-personale

% Epd., S. 57-112.
8 Epd., S. 111.

8 Epd., S. 57.

8 Epd., S. 48.
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Gottesbilder vorziehen, viel mehr "Offenheit fur Wandel’. In der Tendenz
mag dies wohl so sein, als Aussage Uber die Gottesvorstellungen Jugendli-

cher erscheint dieses Ergebnis sehr pauschal.
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2. Gott ist... - Texte Jugendlicher zu Gottesvorstellungen

und Glauben

Nachfolgend werden ausgewahlte Texte von jugendlichen Schreibern und
Schreiberinnen vollstandig dokumentiert und im Anschluss befragt. Diese
Form der Analyse orientiert sich wie beschrieben an der qualitativ-
heuristischen Methode nach Gerhard Kleining® als spezielles Verfahren der
Textanalyse. Sie erhebt keinen Anspruch auf Vollstandigkeit, sondern
moéchte unvoreingenommen die AuRerung des einzelnen Jugendlichen in
ihrer Besonderheit wahrnehmen. Das Dialogprinzip des qualitativ-
heuristischen Forschungsansatzes, insbesondere die Beachtung der Re-
geln 1 und 2, die die Offenheit der Forschungsperson und des Forschungs-
gegenstandes fordern, um sich mdglichst unvoreingenommen zu nahern,
dient als Grundlage, um Erkenntnisse Uber das Denken des jeweiligen Ju-

gendlichen zu gewinnen.

2.1. Texte von Jugendlichen der 8. Klasse

2.1.1. Text 1°' (Schiiler, 8. Klasse Gymnasium, 14 Jahre, evangelisch)

Bei dem Wort Gott denke ich an etwas Unvorstellbares, etwas Grol3es, ei-
nen Vater und Beschlitzer aller Menschen. Ich denke daran, dass Millionen
von Menschen ihm zu Ehren in die Kirche gehen und dass es viele Ge-
Schichten von und lber ihn gibt. Gott ist der ,,Vater” von Jesus Christus, der
auf der Welt versucht Frieden und Gerechtigkeit zu schaffen und zu verbrei-
ten.

Gott ist im Gegensatz zu Jesus ,jemand®, den man nicht ,anfassen” kann,

% Vgl. Kapitel 1, Anm. 9 und 14.
L In den folgenden Texten und Textausziigen wurde lediglich die Rechtschreibung und Kommasetzung be-
hutsam verbessert.
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der niemals auf der Erde war, um seine ,Lehre” zu verbreiten, sondern im-
mer durch andere sprach. Gott hat groBe Kréfte, die er fiir die richtigen Leu-
te auch einsetzt, er kann aber auch wiitend werden. Er (iberrascht immer

wieder mit seinen Taten.

Beobachtungen zu Text 1:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Der Jugendliche formuliert ein sehr positives, ungebrochenes Gottesbild. Er
betont Gottes ,GroRe“ und die ,Vielzahl“ von Menschen, die Gott verehren.
Er duRert eigene Uberlegungen zum Verhéltnis zwischen Gott und Jesus

und unterscheidet beide deutlich voneinander.

Welche Kernaussagen (zu Gott und Uber seinen Glauben an Gott) formuliert
der Schuler?

Zunachst bezeichnet der Jugendliche Gott als etwas ,Unvorstellbares®, be-

nennt aber dennoch nachfolgend Wesenszlge Gottes. Gott wirkt zum Woh-
le der Menschen, er ist ihr ,Vater®, ,Beschutzer®, ,versucht Frieden und Ge-
rechtigkeit® zu ,verbreiten®. Sein Gottesbild tragt damit vaterlich-personale
Zuge, betont zugleich aber Gottes Ubermenschlich grof3e Kraft. Der Jugend-
liche spricht zumindest vordergrindig nicht von seinem Glauben, er ,denkt"
Uber Gott nach. Es ist ihm aber wichtig zu erwahnen, dass ,Millionen von
Menschen® Gott ehren und deshalb in die Kirche gehen. Damit aul3ert er
sich zugleich indirekt positiv Uber die Funktion der Kirche als Ort der Vereh-
rung Gottes. Ohne die Bibel zu erwahnen, aulert er, dass es ,viele Ge-
schichten® von Gott gibt. Wichtig scheint ihm die Verhaltnisbestimmung zwi-
schen Gott und Jesus zu sein. Er unterscheidet hier klar voneinander und
formuliert sein eigenes Verstandnis. Gott als , Vater” von Jesus Christus®
wirkt seiner Ansicht nach ohne direkt auf der Erde prasent zu sein, bleibt
deswegen auch unvorstellbar und grof3. Gott kann man nicht ,anfassen®.
Der Schiler formuliert demgegenuber seine Vorstellung zu Jesus nicht di-

rekt, es lasst sich aber vermuten, dass dieser fur ihn jemand war, der auf
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die Erde kam, um Gottes ,Lehre” zu verbreiten und dass durch ihn Gott
sprach. Inwieweit er Jesus dabei als goéttlich und/ oder menschlich denkt
bzw. inwieweit Gott durch Jesus wirkt, wird nicht ganz deutlich.
Auffallig ist die Verengung des Gottesbildes zum Ende des Textes hin.
Wahrend der Jugendliche zunachst schreibt, dass Gott alle Menschen be-
schitzt, formuliert er gegen Ende, dass Gott seine grol3en ,Krafte” ,fur die
richtigen Leute einsetzt und auch ,wutend” werden kann. Der Schlusssatz
wiederum knUpft an das Gottesbild am Beginn des Textes an: Gott ,Uber-

rascht immer wieder mit seinen Taten.”

Welche Bedirfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel geaulert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott sein

kdnnen?

Der Jugendliche formuliert keine direkten Fragen oder Zweifel. Allerdings
spricht er auch an keiner Stelle explizit von "'seinem” Glauben. Der Text ent-
halt zweimal das Wort ,ich” im Zusammenhang mit dem Wort ,denken®. Es
ist das Wort ,Gott“, iber das der Schuler nachdenkt. Der Schreiber formu-
liert zunachst ein ausgesprochen positives Gottesbild, ohne jedoch konkret
eigene Erfahrungen zu benennen. Stattdessen nimmt das ,theologische®
Nachdenken uber die trinitarische Frage nach dem Verhaltnis zwischen Gott
als Vater und Jesus als Sohn (der Heilige Geist wird nicht erwahnt) breiten
Raum ein. Hier bietet sich ein sicherlich ergiebiger Ansatzpunkt fir den Re-
ligionsunterricht, wenn der Schuler weitere Impulse erhalt Uber die Frage
der Trinitat und die der Bedeutung Jesus Christus nachzudenken. Der Pro-
log des Johannesevangeliums (Johannes 1, 1-18) oder die neutestamentli-
chen Erzahlungen von Jesu Taufe (Markus 1, 9-11 par.) kbnnen bspw. An-
lass bieten Uber das Verhaltnis von Jesu Goattlichkeit und Menschlichkeit
nachzudenken. Auch zahlreiche Wundergeschichten eignen sich, die Frage
nach Jesu Wesen zu stellen.

Interessant und hilfreich fur den Jugendlichen kann es ebenfalls sein, wenn
er aufgefordert wird, die von ihm benannten Wesenszlige Gottes zu veran-

schaulichen, sie mit biblischen Geschichten oder auch eigenen Erfahrungen
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zu fullen, sofern er das kann und will. Wichtig erscheint mir v.a. die zuletzt
genannten Einschrankungen (,fur die richtigen Leute®; ,witend werden®)
aufzugreifen und diese mit der eingangs formulierten Aussage (,Beschutzer
aller Menschen®) zu kontrastieren. Die biblischen Erzahlungen der Urge-
schichte bieten bspw. Anlass alle drei genannten Aspekte weiter zu beden-

ken.

2.1.2. Text 2 (Schiler, 8. Klasse Gymnasium, 15 Jahre, katholisch)

Ich glaube, dass Gott lber alles herrscht. Gott ist wie ein Vater der Welt,
denn er hat alles erschaffen.

Ich glaube nicht an Goftt, denn heute passiert nicht so viel wie friiher. Die
meisten der friiheren Wunder, die in der Bibel geschildert werden, kann man
heute wissenschaftlich beweisen.

Gott, wenn es einen gibt, stelle ich mir sehr weise vor, der also alles weil3.

Er ist der Vater der Welt und hat alles erschaffen.

Beobachtungen zu Text 2:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Der Text scheint unbeabsichtigt sehr ambivalent. Er ist gerahmt von Aussa-
gen Uber Gott als Vater und Schopfer der Welt. Dazwischen formuliert der
Schiuler seine wunderkritische Position, die ihn veranlasst, nicht an Gott zu
glauben. Der Schuler formuliert Aussagen uber Gott, ohne an ihn zu glau-

ben.

Welche Kernaussagen (zu Gott und uber seinen Glauben an Gott) formuliert
der Schuler?

Der jugendliche Schreiber aul3ert sich knapp und pointiert. Er unterscheidet

zwischen seiner Gottesvorstellung und seinem Unglauben an Gott. Zu-

nachst formuliert er eine sehr machtvolle Gottesvorstellung. Gott als Schop-
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fer, der ,Uber alles herrscht®. Er vergleicht Gott mit einem ,Vater der Welt“.
Im zweiten Satz kontrastiert er sein ,Ich glaube, dass Gott...“ mit einem ,Ich
glaube nicht an Gott...“ Diese Positionierung begriindet er damit, dass heu-
te nicht mehr so viel (gemeint sind wahrscheinlich Wunder) ,passiert” und
zudem fruhere, biblische Wunder ,man heute wissenschaftlich beweisen
kann®. Indirekt aul3ert er damit, dass Gott in seiner Vorstellung Wunder voll-
bringen konnen muss. Im dritten Satz kehrt er wieder zu seinen Gottesvor-
stellungen aus dem ersten Satz zurlick und raumt die Moglichkeit ein, dass

Gott existiert. Gott ist fur ihn weise, er ,weil}“ alles.

Welche Bediurfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel geaulert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott sein

kdnnen?

Der Text signalisiert in seiner Ambivalenz indirekt sehr deutlich Gesprachs-
bedarf. Dabei scheint die Frage nach dem Wunderverstandnis zentral. Der
Jugendliche versteht biblische Wunder als Darstellung von Ereignissen, die
in Wirklichkeit heute erklarbare naturwissenschaftliche Phanomene waren.
Zudem gehort es offensichtlich zu seinem Gottesbild, dass Gott Wunder
vollbringen kann oder zumindest ,friher* vollbringen konnte. Hier lassen
sich zahlreiche AnknUpfungspunkte flr das theologische Gesprach finden.
Welche Bedeutungsnuancen hat der Wunderbegriff heute? Was kennzeich-
net das antike Wunderverstandnis? Wie lassen sich biblische Wunderge-
schichten theologisch und nicht naturwissenschaftlich verstehen? Zugleich
weist der Text auf die Bedeutsamkeit eines theologischen Wunderverstand-
nisses hin, um an Gott glauben zu kdnnen. Der Jugendliche stellt Gott und
die Wissenschaft als Kontrahenten gegeniber. In dieser Sicht gerat Gott
zum LuckenbuRer, der Stick fur Stlick der wissenschaftlichen Erklarung
weichen muss. Erst wenn hier neue Verstehenswege vorgestellt und indivi-
duell angebahnt sind, lasst sich weiter Uber Gott als Schopfer der Welt
sprechen. Letztlich liegt hier die gleiche Fragestellung zugrunde. Inwieweit
lasst sich die Vorstellung eines Schdpfergottes mit einem naturwissen-

schaftlich gepragten Denken verbinden. Es kann fur den Schuler sehr hilf-
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reich sein, zu entdecken, was es heifl’¢t, Gott als nicht naturwissenschaftli-
chen Schopfer der Welt zu verstehen und damit komplementares Denken
kennenzulernen. Von hier aus lassen sich auch alle weiteren Gottesvorstel-
lungen des Jugendlichen weiter entfalten. Einen moglichen Ansatzpunkt lie-
fert er selbst, in dem er fur seine Gottesvorstellung einen Vergleich (,wie ein
Vater®) verwendet. Schliel3lich scheint es reizvoll mit dem Jugendlichen zu

uberlegen, inwieweit sich feststellen lasst, ob es Gott gibt oder nicht.

2.1.3. Text 3 (Schiler, 8. Klasse Gymnasium, 14 Jahre, keine Konfes-

sion)

Ich glaube nicht an Gott, weil ich auBer Schriften wie Bibel, Koran oder Tora
keine Belege fiir seine Existenz kenne. Ich glaube nicht, dass es ihn gibt,
denn, wenn es ihn gegeben hétte oder es ihn noch gibt, hétte er ldngst die
Apokalypse in Gang gesetzt und es hétte schon langst der Tag des Jiings-
ten Gerichts beschworen. Es kann ihn nicht gegeben haben, weil er das ka-
pitalistische System niemals hétte zugelassen. Die Belege, die ich oben
nenne, sind Schriften, die von vor zwei oder gar drei Jahrtausenden stam-
men und wahrscheinlich schon so oft falsch abgeschrieben wurden, dass
wir den wahren Inhalt nicht mehr lesen kbénnen, deshalb sind diese Belege
sehr kritisch zu betrachten.

Woran denkst du bei dem Wort Gott? Dabei fallen mir die erbarmungslosen
Zeiten im Mittelalter ein und natiirlich auch der Holocaust der Juden im
Zweiten Weltkrieg. Das Mittelalter war geprégt von Gotteskriegern aller mo-
notheistischen Religionen in Europa wie auch in Asien. Doch vor allem wirft
mir dieses Wort ,Gott" ein sehr brutales Bild ein. Nehmen wir einmal die Be-
lagerung Jerusalems durch die Christen im 12. Jhd. Als Jerusalems Mauern
erstirmt waren und die Muslime nicht mehr standhalten konnten, hiel3 es:
Totet alle, sie haben den muslimischen Ketzern zu essen gegeben*” schreibt
ein muslimischer Chronist nach dem Fall Jerusalems. Wie viele weitere Un-

schuldige der Ketzerei beschuldigt und getétet wurden, weild ich nicht, aber
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es war ein Genozid der Christen an sich selbst. Und es werden ihnen noch

viele Tote durch Gotteskriege wie den ,Dschihad” oder ,,Kreuzziige“ folgen.

Beobachtungen zu Text 3:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Der Jugendliche auldert klar und deutlich eine ganze Reihe von Grunden,
die fUr ihn ausschlaggebend sind, nicht an Gott zu glauben und dartber
hinaus auch gegen die Existenz Gottes sprechen. Er entwirft seine Gottes-
vorstellung allerdings indirekt, indem er formuliert, was Gott getan hatte,
wenn es ihn gabe. Der Verfasser des Textes auldert sich zunachst in der
ich-Form, wechselt aber zunehmend in den Duktus einer Tatsachenschilde-
rung bzw. einer Prophezeiung zukulnftiger Ereignisse. In einer Mischung aus
personlichen Einschatzungen und (Halb)Wissen geht er dabei auf das von
ihm als ungentgend erlebte gegenwartige gesellschaftliche System, histori-
sche und zukunftig von ihm erwartete (Religions)Kriege und Grausamkeiten,
die Menschen unter Berufung auf ,Gott“ veribten und veriben werden, so-

wie auf fur ihn fehlende oder nicht Uberzeugende Belege fur Gott ein.

Welche Kernaussagen (zu Gott und Uber seinen Glauben an Gott) formuliert
der Schuler?

Der Schiler aul3ert, dass er nicht an Gott glaubt, weil er ,keine Belege flr

seine Existenz kenne“. Schriften wie die Bibel (ebenso die Tora oder der
Koran) sind fur ihn aufgrund ihres hohen Alters (,zwei oder gar drei Jahrtau-
sende®) und aufgrund seiner Vermutung, dass sie ,wahrscheinlich schon so
oft falsch abgeschrieben wurden® ,sehr kritisch zu betrachten.” Ihr wahrer
Inhalt scheint ihm so nicht Gberliefert.

Grundsatzlich gegen die Existenz Gottes (,Es kann ihn nicht geben...")
spricht fUr ihn ,das kapitalistische System®. Ob er damit v.a. seine Erfahrung
einer als ungerecht erlebten Gesellschaft meint, lasst sich allerdings nur
vermuten, da er nicht weiter ausflhrt, was genau er darunter versteht. Seine

Schlussfolgerungen sind jedoch sehr grundsatzlich. Seiner Ansicht nach
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hatte Gott dieses System ,niemals (...) zugelassen® bzw. ,langst die Apoka-
lypse in Gang gesetzt* und ,den Tag des Jlungsten Gerichts* veranstaltet.
Der Schuler formuliert damit indirekt eine Vorstellung, nach der Gott als
Richter fungiert, Strafen vollzieht und irdische Missstande radikal beseitigt.
Inwieweit damit auch die Problematik der Theodizee mitschwingt, Iasst sich
nicht sicher beurteilen.

Im zweiten Teil seines Textes argumentiert der Jugendliche v.a. historisch
und weitet seine Kritik auf alle ,monotheistischen Religionen“. Wenn er an
das Wort Gott denkt, fallen ihm v.a. Grausamkeiten ein, die Menschen zu
verschiedenen Zeiten an anderen Menschen vertubt haben. Ohne an dieser
Stelle auf die historische Richtigkeit seiner AuRerungen oder alle von ihm
erwahnten Beispiele eingehen zu wollen, bleibt in Bezug auf die Frage nach
der Gottesvorstellung festzuhalten, dass er an Gott in erster Linie in Verbin-
dung mit dem Wort Krieg oder ,Genozid der Christen an sich selbst* denkt
und der Ansicht ist, dass es auch in Zukunft ,Gotteskriege” geben wird. Der
Jugendliche unterscheidet hier allerdings nicht deutlich zwischen ,Gott* und

dem, was Menschen unter Berufung auf Gott einander antun.

Welche Bedurfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel geaulert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott sein

konnen?

Der Schreiber des Textes aulRert sehr klar, dass er nicht an Gott glaubt und
dass es seiner Meinung nach Gott auch nicht geben kann. Fir ihn scheint
dies aufgrund der angefihrten Argumente zweifelsfrei festzustehen. Es er-
scheint aber lohnenswert mit ihm Uber seine Begriundungen ins Gesprach
zu kommen bzw. ihn zu bitten seine Argumente weiter zu entfalten. So liel3e
sich bspw. seine Aussage Uber das kapitalistische System vertiefen, indem
der Schuler seine Vision eines Gesellschaftssystems formuliert, die Gott
nicht veranlassen wirde, die ,Apokalypse in Gang®“ zu setzen. Dies liel3e
sich mit der neutestamentlichen Vorstellung vom Reich Gottes, wie sie
bspw. in den matthdischen und lukanischen Seligpreisungen entworfen

wird, vergleichen. Das Empfinden des Schulers fur das Ungenugen der irdi-
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schen Welt, sein indirekt formuliertes Bedurfnis nach gottlichem Eingreifen
und grundsatzlicher Veranderung der Welt liel3e sich vergleichen mit Jesu
Aufforderung zur Umkehr oder den Visionen in der Offenbarung des Johan-
nes. Wichtig scheint es, die breit gefuhrte historische Argumentation des
Schulers aufzugreifen, sich da, wo es angebracht ist, kritisch mit der oft blu-
tigen Geschichte des Christentums auseinanderzusetzen, seine Aulerun-
gen aber auch an notwendiger Stelle (insbesondere im Blick auf den rassis-
tisch-ideologischen Hintergrund des Holocaust) zu korrigieren. Dabei kann
die klare Unterscheidung zwischen den Grundaussagen und Anliegen einer
Religion und den Zielen, die ,Gotteskrieger® im Namen ihrer Religion verfol-
gen und damit den ‘Namen Gottes” missbrauchen, helfen, das Urteil des
Jugendlichen weiter zu scharfen.

Weitere Anregungen, die fur den Schuler weiterfuhrend sein kénnen, ist die
Kenntnis der Entstehungsgeschichte der biblischen Schriften und das
Nachdenken uber die erkenntnistheoretische Frage nach der grundsatzli-

chen Nichtbeweis- oder Nichtwiderlegbarkeit der Existenz Gottes.

2.1.4. Text 6 (Schiiler, 8. Klasse Gymnasium, 14 Jahre, katholisch)

Die Frage, ob ich an Gott glaube, ist fiir mich sehr schwierig zu beantwor-
ten. Einerseits glaube ich sehr wohl an Gott und gehe auf eine christliche
Schule. Andererseits frage ich mich auch oft, ob es Gott wirklich gibt und ob
man an etwas glauben sollte, was nicht bewiesen, sondern in der Bibel nur
aufgeschrieben ist. Niemand hat ihn jemals erlebt. Ich glaube auch, dass
viele Menschen Gott als eine Art Flillung einer Liicke oder offener Fragen in
ihrem Leben benutzen. Jemand, an den sie glauben und dieser jemand, so
meinen sie, gibt ihnen Kraft und kann sie héren.

Meine Familie ist gldubig, meine Tante hatte eine sehr schwere Zeit in ihrem
Leben und sagte Gott hat ihr Kraft und Glauben gegeben, sie hat immer
weiter durchgehalten und jetzt geht es ihr besser. Die Frage fiir mich ist, ob

es Gott gibt und warum man an ihn glauben sollte. Reicht es nicht in schwe-
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ren Zeiten an sich selbst zu glauben, anstatt einer Person zu vertrauen, die
man nicht kennt und man nicht weil3, ob es sie gibt. Und warum muss Gott
diese Person sein, die uns Kraft gibt?

Andererseits glaube ich nicht, dass so viele Menschen, die an ihn glauben,
sich das einreden. Ein bisschen glaube auch ich an ihn, schlie3lich bin ich
S0 erzogen worden.

Ich denke, ich brauche noch Zeit und weitere Erfahrungen in meinem Le-

ben, um mir sicher zu werden und das alles besser beurteilen zu kbnnen.

Beobachtungen zu Text 6:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Der Jugendliche beschaftigt sich intensiv mit der Frage, ob es Gott gibt und
ob man an ihn glauben kann und sollte. Er berichtet von der Pragung durch
seine Familie, deren Angehorige an Gott glauben, und seinen eigenen reli-
gionskritischen Gedanken. Die Antwort auf die Frage nach Gott bleibt fur ihn

noch offen.

Welche Kernaussagen (zu Gott und Uber seinen Glauben an Gott) formuliert
der Schuler?

,Die Frage fur mich ist, ob es Gott gibt und warum man an ihn glauben soll-

te.“ Mit diesem Satz formuliert der Schiler den aktuellen Stand seiner Uber-
legungen ganz offen und direkt. Er erortert intensiv, was fur ihn zum ge-
genwartigen Zeitpunkt fur und was gegen den Glauben an Gott spricht, bzw.
ihn unsicher macht. Die Frage nach seiner personlichen Gottesvorstellung
tritt demgegenuber in den Hintergrund. Der Jugendliche erwahnt wiederholt
die pragenden Einflusse seiner religidsen Erziehung. (,Meine Familie ist
glaubig....“ ... schliel3lich bin ich so erzogen worden.“) Bedeutsam fur ihn
ist das Beispiel seiner Tante, die sagt, ,Gott hat ihr Kraft und Glauben ge-
geben® und so in ,schwerelr] Zeit* geholfen. Das Erleben dieser existenziell
bedeutsamen Glaubenserfahrung und das Wissen um den Glauben von vie-

len Menschen sprechen seiner Ansicht nach fur die Existenz Gottes. (,An-
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dererseits glaube ich nicht, dass so viele Menschen, die an ihn glauben,
sich das einreden.“) Auf der anderen Seite auldert er verschiedene Einwan-
de, die ihn an der Existenz Gottes und damit der Sinnhaftigkeit des Glau-
bens zweifeln lassen. Ihn beschaftigt der Gedanke der (Nicht)Beweisbarkeit
Gottes. Er ist im Zweifel, ,ob man an etwas glauben sollte, was nicht bewie-
sen, sondern in der Bibel nur aufgeschrieben ist.“ Seiner Meinung nach hat
niemand Gott ,jemals erlebt®. Ein zweiter Einwand besteht in seiner Vermu-
tung, dass ,viele Menschen“ Gott als LickenblfRer ,benutzen® und damit
,offene Fragen in ihrem Leben® klaren. Ein eingebildeter Gott, so seine An-
nahme, gibt diesen Menschen Kraft. Schliel3lich Uberlegt er, ob der Glaube
an sich selbst ,in schweren Zeiten“ nicht ausreichend ist, wenn Gottes Exis-
tenz unsicher ist. Der Schreiber beendet seinen Text mit einem Fazit aller
vorhergehenden Gedanken. ,Ein bisschen glaube ich auch an Gott.“ Fur
eine personlich tragfahige Antwort braucht er allerdings ,noch Zeit und wei-

tere Erfahrung.”

Welche Bedurfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel geaulert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott sein

kdnnen?

Der Jugendliche reflektiert sehr differenziert seine gegenwartige Einstellung
zum Glauben an Gott. Er auRert Zweifel an der Existenz Gottes und stellt
indirekt Fragen, mit denen er die Position seiner Eltern und seiner Tante
hinterfragt. Sein Text bietet verschiedene Ansatzpunkte, die es lohnt auf-
zugreifen, um ihn bei der Suche nach seiner eigenen tragfahigen Antwort zu
unterstutzen. So konnte bspw. seine Aussage: ,Niemand hat ihn [Gott] je-
mals erlebt.“ Anlass sein, sich mit biblischen Zeugnissen von Menschen
auseinanderzusetzen, die ihr ,Erleben“ von Gott beschreiben und nachzu-
fragen, auf welche Weise diese Begegnung geschah (Abraham, Jakob,
Ruth, Propheten, Hiob). Mit anderen biblischen Geschichten lasst sich das
Bedurfnis nach der Beweisbarkeit Gottes thematisieren (Mose und der
brennende Dornbusch Exodus 3, Der zweifelnde Thomas Johannes 20,24-

29). Die grundsatzliche Frage nach den Moglichkeiten und Grenzen der Er-
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kenntnis Gottes sowie die Bestimmung dessen, was es heildt, an Gott zu
glauben, lasst sich im Anschluss nach seine religionskritischen AuRerungen,
wonach Gott nur eine menschliche lllusion darstellt, erértern. Insgesamt
scheint es wichtig, den Jugendlichen in seiner kritisch gefuhrten Suche zu
bestarken und die Erfahrung der Unsicherheit als wichtig und normal zu

spiegeln.

2.1.5. Text 8 (Schiiler, 8. Klasse Gymnasium, 14 Jahre, evangelisch)

Bei dem Wort Gott denke ich an eine Person, die allmé&chtiqg ist. Flir mich ist
Gott ein Mann. Warum ich das denke, kann ich mir nicht erkléren. Doch oft
zweifle ich, wenn ich das Wort ,Gott“ hére. Warum gibt er nie ein Zeichen,
warum zeigt er sich nicht? Das einzige lber ihn steht in der Bibel. Aber ist
es auch wahr? Weiterhin ist Gott fiir mich ein Helfer in der Not. Wenn ich
Hilfe brauche oder trauere, dann bete ich oft zu ihm. Danach fiihle ich mich
besser. Ich weils, eigentlich sollte es nicht so sein, dass ich Gott nur ,brau-
che®, wenn es mir "schlecht” geht. Aber so ist das halt bei mir. Ich bin nicht
streng gléubig, habe oft andere Sachen um die Ohren. Wann habe ich Zeit
fur Gott?

Beobachtungen zu Text 8:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Der Text wirkt bruchstlickhaft. Der Schuler skizziert knapp seine Gottesvor-

stellung, seine Fragen, aber auch seine Erfahrungen mit Gott.

Welche Kernaussagen (zu Gott und uber seinen Glauben an Gott) formuliert
der Schuler?

In der Vorstellung dieses Jugendlichen ist Gott allmachtig und mannlich,

ohne dass er dies naher begrinden kann. Er bezeichnet sich als ,nicht

streng glaubig“, sucht und findet aber in schwierigen Situationen Hilfe im
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Gebet. Seiner Ansicht nach ,sollte es nicht so sein®, Gott nur als ,Helfer in
der Not“ anzurufen, aber er praktiziert es so. Mit dieser Aussagen benennt
er einerseits positive Erfahrungen mit Gott, deutet andererseits aber auch
an, dass seiner Ansicht nach Gott sich nicht nur als eine Art "Notretter’
gebrauchen lassen will.

Der Schreiber des Textes formuliert aber auch seine Zweifel an der Existenz
Gottes, da er ,nie ein Zeichen" gibt und sich seiner Ansicht nach nicht zeigt.
Die Bibel zeugt zwar von Gott, jedoch ist sich der Jugendliche nicht sicher,

inwieweit diese auch ,wahr® ist.

Welche Bedirfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel geaulert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott sein

kdnnen?

Der Jugendliche formuliert selbst, dass er nicht erklaren® kann, warum er
Gott bestimmte Eigenschaften zuschreibt. Hier findet sich evil. ein erster
Ansatzpunkt fur die weitere Entfaltung seines Gottesbildes. Indem der
Schduler sich bspw. mit Gottesvorstellungen in biblischen Texten oder auch
in AuRerungen Gleichaltriger auseinandersetzt, kann er sein eigenes Den-
ken weiter scharfen. Die von ihm explizit gestellten Fragen ,Warum gibt er
[Gott] nie ein Zeichen, warum zeigt er sich nicht?“ lassen sich in Verbindung
mit seiner Gebetspraxis aufgreifen und vertiefen. Wie zeigt sich Gott? Erlebt
der Schuler Gott, wenn er betet und sich anschlielend ,besser” fuhlt? Auch
auf das von ihm selbst benannte Unbehagen daruber, Gott "nur” als Nothel-
fer zu gebrauchen und dartber hinaus keine Zeit fur ihn zu haben, sollte
eingegangen werden. Hinter diesen Aussagen verstecken sich weitere Fa-

cetten seines Gottesbildes, die es explizit zu benennen und zu diskutieren

gilt.
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2.1.6. Text 10 (Schiilerin, 8. Klasse Gymnasium, 14 Jahre, evangelisch)

Das Wort Gott ist fiir mich kaum dieser Gott, welcher (berall in der Bibel
erwéhnt wird. Vielmehr ist es etwas Gottliches, eine Kraft, die bei uns ist
und mit unserer Welt. Ich finde fiir mich, dass das Wort Gott iber die Jahr-
hunderte eine ganz andere Bedeutung bekommen hat und sicherlich oft
»,missbraucht* wurde. Deshalb gehe ich auch nicht so gerne in die Kirche,
weil ich finde, dass dort Vieles zu "eingefahren” ist und ich das Bild, welches
die Kirche einem von Gott lbermittelt, nicht mag und ich mich dabei nie
wohl fiihle. Ich denke das Géttliche oder der Gott ist etwas viel Gré3eres
und Lichtvolleres, als es oft beschrieben wird. Manchmal wirken diese Bi-
belgeschichten eher bedrohlich als aufmunternd und von etwas Schénem
und Kraftvollen erzéhlend. "Der Gott™ hat fiir mich etwas Unvertrauenswiir-
diges, etwas auf eine unangenehme Art und Weise Mé&chtiges. Wenn es,
und ich glaube daran, so eine Gottes Kraft gibt, dann ist sie viel Zusammen-
fassender. Gott kann reden und so und ich finde, das packt ihn fiir mich in
eine Person und deshalb denke ich an etwas ganz anderes, wenn ich das
Wort Goftt hére. Das, woran ich glaube und was dem Wort Gott fiir mich ent-
spricht, nenne ich lieber das Goéttliche. Das ist eigentlich absurd, aber bei
‘der” Goft denkt man immer gleich an einen Mann. Das finde ich irgendwie
unangenehm, weil, wer beschliel3t, dass etwas so Groles, Kraftvolles und
uns alle Betreffendes ‘'ménnlich’ ist. Vielleicht kommt das aus Zeiten, in de-
nen Ménner das Sagen hatten oder was weil3 ich. Eigentlich sollte man sich
davon ja auch nicht stéren lassen, sagen viele, das bildet man sich nur ein.
Aber auch, wenn es vielleicht wirkt, als wiirde man nur auf das Aul3ere
schauen und dass es oberflachlich ist, habe ich mit diesem méannlichen Arti-
kel ein Problem. Schéner fand ich das Géttliche. Wenn ich das Wort Gott
hére, denke ich auch oft nicht nur an "unseren” Gott, sondern auch an die
Goéttlichkeiten anderer Religionen. Denn ich denke, alle glauben irgendwie
an so eine Kraft oder so, blo jede Religion, jeder Mensch hat einen ande-
ren Weg gefunden mit dieser umzugehen und zu leben, denn irgendwie

splirt es jeder.
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Beobachtungen zu Text 10:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Die Schulerin setzt sich sehr intensiv mit der Frage, wer oder was Gott flr
sie ganz personlich ist, auseinander. Sie ist auf der Suche nach angemes-
senen Begrifflichkeiten und grenzt sich von herkdbmmlichen Formulierungen

ab. Sie stellt sich "Gott” v.a. apersonal als eine goéttliche positive Kraft vor.

Welche Kernaussagen (zu Gott und uber ihren Glauben an Gott) formuliert

die Schulerin?

Die Jugendliche problematisiert die Angemessenheit des Wortes ,Gott* flr
ihre Vorstellung des Gattlichen. ,Das, woran ich glaube und was dem Wort
Gott fir mich entspricht, nenne ich lieber das Goéttliche.” Letzteres be-
schreibt sie fur sich positiv als ,eine Kraft, die bei uns ist und mit unserer
Welt“, ohne deren Wirkung naher zu bestimmen, ,als etwas viel Grolieres
und Lichtvolleres, als es oft beschrieben wird.” Das Gottliche stellt sie sich
als ,etwas Schone[s] und Kraftvolle[s]“ vor. Mit dem Wort ,der Gott* assozi-
iert sie hingegen ,etwas Unvertrauenswurdiges, etwas auf eine unange-
nehme Art und Weise Machtiges®. An anderer Stelle ihres Textes spricht sie
dennoch von Gott eher als Person, die ,reden“ kann. Sie grenzt sich wie-
derholt, ohne diese allerdings genauer zu differenzieren, von Gottesvorstel-
lungen ab, die ihrer Meinung nach die Kirche vermittelt. (,... und ich das
Bild, welches die Kirche einem von Gott ubermittelt, nicht mag und ich mich
dabei nie wohl fihle.“). Ebenso wirken viele biblische Geschichten auf sie
.eher bedrohlich als aufmunternd®.

Einen Schwerpunkt bildet fUr sie die Auseinandersetzung mit der herkdmm-
lichen mannlichen Vorstellung von Gott. Die Bezeichnung , der” Gott® lasst
sie an Gott als einen Mann denken, was ihrer Ansicht nach vielleicht ,aus
Zeiten, in denen Manner das Sagen hatten®, stammt. Etwas ,so Groles,
Kraftvolles und uns alle Betreffendes®, so urteilt sie, sollte aber nicht
, mannlich[e]™ Assoziationen wachrufen, sondern besser ,das Géttliche*

heil3en.
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Schlieldlich ist der Begriff ,das Géttliche* flr die jugendliche Schreiberin in
der Lage auch die Vorstellungen ,anderer Religionen® zu umschlie3en. Ihrer
Ansicht nach glaubt jeder in irgendeiner Form an eine géttliche Kraft, ,jeder
Mensch hat einen anderen Weg gefunden mit dieser umzugehen und zu

leben.”

Welche Bedurfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel geaulert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott sein

kdnnen?

Der Text zeigt sehr deutlich das Bedurfnis seiner Verfasserin, sich von her-
kommlichen Gottesvorstellungen abzugrenzen und eigene zu formulieren.
Dass die von ihr so genannte gottliche Kraft existiert, scheint dabei auler
Frage zu stehen. Dieser von ihr eingeschlagene Weg ist es unbedingt wert
unterstutzt zu werden. Dennoch kann es bereichernd fur die Jugendliche
sein, biblische Gottesvorstellungen nicht pauschal abzulehnen, sondern die
Vielfalt biblischen Sprechens von Gott zu entdecken. So kann bspw. die in-
tensive Auseinandersetzung mit Worten und Taten Jesu, wie sie in den E-
vangelien uberliefert sind, zu der Entdeckung eines Gottesbildes fuhren, wie
sie es beschreibt — Gott als ,eine Kraft, die bei uns ist und mit unserer Welt".
Die Bibel spricht von Gott nicht nur in mannlicher, sondern auch in weibli-
cher Form. Insofern kann die Kenntnis feministischer Bibelauslegung fur die

Schulerin bereichernd sein.

2.1.7. Text 11 (Schiilerin, 8. Klasse Gymnasium, 14 Jahre, evangelisch)

Gott ist fiir mich jemand, der immer flir mich da ist und mir in jeder Situation
helfen kann. Er hért mir immer zu, gibt mir Hoffnung, Mut, Vertrauen und
stérkt mich. Gott ist fliir mich der Vater Jesu. Sie sind ein und dieselbe Per-
son. Sie sind eins mit dem Heiligen Geist. Ich sehe Jesu als einen Freund,

groBen Bruder, Retter, Heiler, Erléser und Kénig. Jesus hat mich errettet.
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Gott wacht dber mich und versorgt mich. Der Schutz des Heiligen Geistes
liegt auf mir.

Ich glaube an Gott, weil ich weil8, dass er seinen einzigen Sohn, Jesus
Christus, daftir gab, dass mir meine Siinden vergeben werden und ich Got-
tes Kind sein darf. Ich finde es toll und unglaublich, wie man im Gebet mit
Gott in Verbindung treten kann. Meine Lieblingsform des Gebetes ist Lob-
preis. Ich wurde schon als Baby getauft, meine Mutter war katholisch, mein
Vater evangelisch. Mit 6 Jahren besuchten wir das erste Mal eine evangeli-
sche Freikirche und meine Eltern bekannten sich ganz ehrlich und lieRen
sich taufen. Ich habe im Kindergottesdienst und von meinen Eltern immer
viel von Gott gehért und bekehrte mich dann mit 11 Jahren auf einer Freizeit
richtig zum Glauben. Seit ungefahr einem Jahr bin ich auch in unserer Ge-
meinde aktiv, spiele nach den Sommerferien in unserer Lobpreisband und
mache in unserer Tanzgruppe mit. Ich will zu Gott auch im Alltag beten,
denn er will natiirlich auch, dass ich nicht nur sonntags irgendein Gebet mit
anderen mitbete, was ich selber nicht verstehe. Gott méchte eine Bezie-
hung zu jedem einzelnen Menschen. Denn ich denke, man kann sich nicht
Christ nennen, wenn man ab und zu mit in die Kirche geht und das Vater-
unser auswendig kann. Das Gebet muss von Herzen kommen. Man muss
sich sicher sein, dass das, was in der Bibel steht, wahr ist und dass Gott
immer bei einem ist und man ihm vertrauen kann, ohne in einer schwierigen

Situation an ihm zu zweifeln.

Beobachtungen zu Text 11:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Der Text ist ein sehr persdnliches und trinitarisch angelegtes Glaubensbe-
kenntnis. Die Jugendliche betont die Bedeutung ihrer personlichen Bezie-
hung zu Gott, die sie Uber das Gebet und den Lobpreis pflegt, und die Zu-

gehorigkeit und Aktivitat in ihrer Gemeinde.
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Welche Kernaussagen (zu Gott und uber ihren Glauben an Gott) formuliert

die Schiilerin?

Die Jugendliche beschreibt in ihrem Text ihre sehr innige und existenziell
bedeutsame Beziehung zu Gott. Die Vorstellung eines Beziehungsgesche-
hens ist grundlegend flr ihr Gottesbild ,,Gott mochte eine Beziehung zu je-
dem einzelnen Menschen.” Gott ist fUr sie ,jemand, der immer flr [sie] da
ist“, der ihr ,in jeder Situation helfen kann®, der zuhort, ,Hoffnung, Mut und
Vertrauen® gibt, Gber sie ,wacht‘ und sie ,versorgt‘. Sie formuliert ihre Got-
tesvorstellung trinitarisch. ,,Gott ist fur mich der Vater Jesu. Sie sind ein und
dieselbe Person. Sie sind eins mit dem Heiligen Geist.“ Auch in Bezug auf
Jesus spielt das Beziehungsgeschehen eine wichtige Rolle. Jesu ist fur sie
,Freund, groRer Bruder®. Ebenso betont die Jugendliche aber auch seine
Bedeutung als ,Retter, Heiler, Erloser und Konig.“ Ihr Wissen um die Verge-
bung ihrer Sinden durch Jesus Christus begriindet ihren Glauben an Gott.
(»lch glaube an Gott, weil ich weil}, dass er [Gott] seinen einzigen Sohn, Je-
sus Christus, dafur gab, dass mir meine Sunden vergeben werden®). Die
Darstellung ihrer Gottesbeziehung scheint vollig unbelastet, sie gibt ihrem
Leben ein festes Fundament. Im Gebet erlebt sie ,Verbindung® zu Goitt. (,Ich
finde es toll...“). Inr Wunsch und Bestreben ist es im Alltag regelmaRig zu
beten. Im Ruckblick auf ihre religiose Biographie spielt ihre Bekehrung mit
11 Jahren eine wichtige Rolle.

Im letzten Abschnitt des Textes formuliert die Jugendliche grundsatzlicher,
verallgemeinernd, oft auch in der ‘'muss’-Form, was sie unter Christ sein
versteht. Dazu gehdrt ihrer Ansicht nach ein regelmafiger Gottesdienstbe-
such, eine Herzenshaltung (,Das Gebet muss von Herzen kommen.), eine
Vertrauenshaltung gegentber Gott ,ohne in einer schwierigen Situation an
ihm zu zweifeln® und die Sicherheit daruber, ,dass das, was in der Bibel

steht, wahr ist".
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Welche Bedurfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel geaulert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott sein

kdnnen?

Die Verfasserin spricht sehr personlich Uber ihren Glauben und ihre Gottes-
beziehung. Sie stellt keine direkten Fragen und aufert keine Zweifel. Sie
formuliert allerdings relativ allgemein, so dass es reizvoll sein kénnte, nach
Beispielen zu fragen. Wie hat die Jugendliche Gott in konkreten Situationen
erlebt?

Ebenso erscheint es sinnvoll, die Schulerin weiter nach ihrem Verstandnis
bestimmter theologischer AuRerungen in ihrem Text zu fragen, um die per-
sonliche Aneignung weiter zu unterstutzen. Was versteht die Jugendliche
bspw. unter "Vergebung der Stinden’. Ebenso lohnt es, ihre zuletzt getrof-
fenen AuBerungen aufzugreifen und kritische Fragen anzustoRen. ,Man
muss sich sicher sein, dass das, was in der Bibel steht, wahr ist*. Was meint
die Jugendliche mit dieser Aussage? Die Beschaftigung mit der langen Ent-
stehungsgeschichte der Bibel kann helfen, die Aussage der Schulerin zu
differenzieren.

Ihre letzte Aussage ,,... und dass Gott immer bei einem ist und man ihm ver-
trauen kann, ohne in einer schwierigen Situation an ihm zu zweifeln.“ lohnt
den Erfahrungsaustausch mit anderen Jugendlichen. Welche Kraft lasst

sich aus dem Glauben gewinnen? Was heilt es, Gott zu vertrauen?

2.1.8. Text 15 (Schiilerin, 8. Klasse Gymnasium, 14 Jahre, katholisch)

Fiir mich ist Gott allméchtig. Er steht liber allem. Er bewacht jedes seiner
Kinder ganz genau. Meiner Meinung nach sind wir alle Kinder Gottes und
Jeder einzelne von uns hat eine ganz spezielle Bindung oder ein ganz be-
stimmtes Verhéltnis. Wie gesagt Gott ist allméchtig. Friiher wurde mir immer
erzéhlt, dass die guten Sachen Gottes Werk sind und die schlechten das
Werk von dem Teufel. Das glaube ich nicht. Egal, was passiert, Gott ist ir-

gendwie beteiligt. Jedoch glaube ich, das die schlechten Sachen von den
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Menschen ausgelést werden und nicht von Goftt. Gott ist liebevoll. Gott ist
grol3. Gott ist stark. Gott ist wie ein Vater, er ist immer da und wiirde nie-
manden im Stich lassen, denn er liebt uns. Jeden einzelnen Menschen auf
der Welt liebt er, denn ich denke, Gott ist jemand mit einem unvorstellbaren
groBen Herzen. Gott ist jemand, der Wunder vollbringen kann. Doch Gotft
macht auch Fehler. Er kbnnte, denke ich, alles Schlimme irgendwie verhin-
dern. 9/11, Erdbeben in Japan, Vergewaltigungen, Morde, Entfihrungen,
Amokléaufe, Unfélle, das hétte meiner Meinung nach nicht passieren miissen
oder muss auch in Zukunft nicht passieren, wenn Gott sich irgendwie einmi-
schen wiirde. Aber das tut er nicht. Warum? Aber ich vertraue Gott, ich ver-
traue ihm, dass er auf mich aufpasst und ich vertraue ihm, dass er das Rich-
tige macht. Gott ist jemand, der geliebt wird. Gott ist (berall. Gott ist all-

maéchtig.

Beobachtungen zu Text 15:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Die Jugendliche beschaftigt sich intensiv und tiefgriindig mit der Frage nach
Gottes Allmacht. Sie zeichnet ein sehr positives Gottesbild. Ihre persdnliche
Gottesbeziehung ist von grolRem Vertrauen in Gottes Liebe und Allmacht
gepragt, auch wenn sie angesichts von grollem Leid, das Menschen aus
unterschiedlichen Grunden verursachen oder erleiden, Gott Fehler unter-

stellt und die Frage nach dem ,Warum?“ fur sich nicht beantworten kann.

Welche Kernaussagen (zu Gott und uber ihren Glauben an Gott) formuliert

die Schulerin?

Der Text beginnt und endet mit dem Satz: ,Gott ist allmachtig. Die Jugend-
liche formuliert diese Aussage wiederholt, zunachst explizit als ihre Gottes-
vorstellung (,FUr mich...) und abschlieRend als allgemeingultige Feststel-
lung. Auch andere Passagen ihres Textes bewegen sich zwischen zunachst
personlichen, dann aber verallgemeinernden Aussagen Uber Gott und sein

Verhaltnis zu allen Menschen. lhrer Ansicht nach ist jeder Mensch Gottes



62

Kind und wird von Gott ,bewacht” Sie beschreibt ihre Gottesvorstellung mit
positiven Adjektiven wie ,Gott ist liebevoll®, ,gro®”, ,stark“ .Gott gleicht ihrer
Vorstellung nach in seinem Handeln und Fldhlen einem ,Vater®. Er ist im-
mer da“, lasst ,niemanden im Stich® und ,liebt uns®. Sie verstarkt diese Aus-
sagen durch einen weiteren Vergleich. ,Gott ist jemand mit einem unvor-
stellbaren groRen Herzen.“ Sie erganzt ihre Gottesvorstellungen mit der
Aussage, dass Gott auch ,Wunder vollbringen kann®.

Kontrastreich aulert sich die Schilerin zur Frage nach der Herkunft von
Leid in der Welt angesichts der Vorstellung eines allmachtigen Gottes. Die
Jugendliche distanziert sich von einer Erklarung, die ihr als Kind ,erzahlt*
wurde, wonach ,die guten Sachen Gottes Werk sind und die Schlechten das
Werk von dem Teufel“. Sie benennt stattdessen den Menschen selbst als
Ursache der ,schlechten Sachen®. Gott ist ihrer Meinung zwar an allem im-
mer ,irgendwie beteiligt’, aber niemals Verursacher von ,schlechten Sa-
chen®. Gott ist v.a. ,liebevoll®, dies steht fur die Schulerin zunachst nicht im
Widerspruch zu Gottes Allmacht. Gleichwohl stellt sich ihr die Frage, warum
Gott nicht ,alles Schlimme irgendwie verhinder[t]“, was er ihrer Ansicht nach
konnte. lhre Antwort lautet ,Gott macht auch Fehler.” Er ,mischt® sich ihrer
Ansicht nach nicht ein, um Leid zu vermeiden. Die Frage nach dem ,Wa-
rum?“ 1asst sie unbeantwortet. Alle Gedankenansatze munden schliel3lich in
ihr persodnliches Bekenntnis zu Gottes Fursorge und Allmacht. Sie schenkt

Gott volles Vertrauen.

Welche Bediurfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel geaulert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott sein

kdnnen?

Zentrales Thema der Jugendlichen ist die Frage nach Gottes Allmacht an-
gesichts des Leides in der Welt. Sie entwickelt erste gedankliche Ansatze
und spricht Gott trotz offen bleibender Fragen ihr volles Vertrauen aus. Got-
tes Allmacht denkt sie umfassend. Auch Gottes ,Fehler” finden darin Platz.
Sie versucht eigene Antworten zu finden, formuliert aber ebenso die Gren-

zen ihres Verstehens, ohne dass dies einen Verlust oder Einbruch ihres
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Vertrauens zu Gott darstellt. Die hier angesprochene Theodizeefrage konn-
te mit der Schulerin weiter vertieft werden. Die Auseinandersetzung mit den
vielschichtigen Antworten, die das Buch Hiob auf die Frage nach dem Leid
gibt, kann einerseits die Antwortsuche der Jugendlichen weiter unterstutzen
und andererseits ihr am Beispiel Hiobs vor Augen fuhren, dass auch dieser
in allem Leid und bei aller Klage und Verzweiflung und Anfrage an Gott
letztlich sein Gott-Vertrauen wiederentdeckt. Der Schilerin kann so auch
bewusst werden, dass sie eine der ganz grof3en theologischen Fragen stellt,
die bereits viele Menschen versucht haben zu beantworten und die auch
einer persodnlichen Antwort bedarf, deren Klarung jedoch nie ganz gelingen

kann.

2.1.9. Text 20 (Schiilerin, 8. Klasse Gymnasium, 14 Jahre, evangelisch)

Wer ist dieser Gott? Wie sieht er aus? Gibt es ihn wirklich? Im Religionsun-
terricht werden uns Geschichten lber ihn erzéhlt, es wird dariiber geredet,
was er geschaffen hat. Aber auch, wenn wir manchmal denken, dass wir so
viel Gber ihn wissen, wissen wir doch eigentlich gar nichts. Wir glauben ihn
zu kennen. Doch wie genau kennen wir ihn eigentlich? Was ist er, ist er ein
Mensch aus Fleisch und Blut, der auch Fehler macht und nicht perfekt ist?
Oder ist er vielleicht nur eine Stimme, die zu manchen Menschen spricht?
Oder steckt vielleicht in jedem von uns ein Stlick Goftt? Sind wir vielleicht
diejenigen, die fiir Gott handeln? Wohnt er vielleicht in uns und versucht uns
zu leiten?

Er stellt uns immer wieder vor neue Aufgaben und hilft uns gleichzeitig da-
bei sie zu l6sen. Er ist wie ein Lehrer. Er fordert uns, bringt uns taglich et-
was Neues bei und unterstiitzt uns mal mehr und mal weniger, je nachdem,
wie anstrengend oder schwierig die ndchste Huirde ist. Ich glaube, er ist all-
gegenwartig, immer bei uns. Er ist nicht nur Gott an sich, sondern alles, was
wir damit verbinden. Unsere Schutzengel, Jesus, der Heilige Geist, die Jiin-

ger und auch wir als normale Menschen sind Teil des Ganzen, ein Teil Got-
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tes. Wir sind alle wichtig, wir haben alle unseren Zweck, unsere Aufgabe
und auch wenn Gott derjenige ist, der uns die Aufgabe gestellt hat, dann ist
er auch der, der sie mit uns gemeinsam I6st. Gott ist ... jung oder alt, reich
oder arm, hibsch oder hésslich, grol3 oder klein, dick oder diinn. Wir wiir-

den es alle gern wissen, aber keiner auf der Erde weil3 es.

Beobachtungen zu Text 20:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Die Jugendliche stellt in ihrem Text zunachst viele grundlegende Fragen zu
Wesen und Sein Gottes. Sie formuliert in einem zweiten Abschnitt zwar ei-
gene Vorstellungen, wonach Gott den Menschen in erster Linie fordert und
unterstutzt, endet aber, wie sie beginnt, mit der Feststellung, dass ,wir doch

eigentlich gar nichts® von Gott ,wissen®.

Welche Kernaussagen (zu Gott und uber ihren Glauben an Gott) formuliert

die Schulerin?

Der Text beginnt mit vielen grundsatzlichen Fragen zu Gott. ,Wer ist dieser
Gott? Wie sieht er aus? Gibt es ihn wirklich?“ Die Jugendliche halt fur sich
zunachst fest, dass man uber Gott zwar reden und Geschichten erzahlen
kann, dass man auch denken kann ,viel Uber ihn [zu] wissen®, letztlich aber
»eigentlich gar nichts“ sicher wissen kann.

In einer zweiten Fragereihe steht das Wesen Gottes in Zentrum. In den
Formulierungen der Jugendlichen klingen verschiedene Gottesvorstellungen
an, die alle um die Frage nach der Menschlichkeit Gottes kreisen. Ist Gott
fehlbarer Mensch? Ist Gott eine Art innere Stimme? Ist Gott ein Teil jedes
Menschen? Daneben klingt die Frage nach der Wirkweise Gottes an. Han-
delt der Mensch fur Gott*? Leitet Gott den Menschen?

AnschlieRend formuliert die Schulerin dennoch eigene Gottesvorstellungen.
Sie bleibt dabei stets in der verallgemeinernden ,wir‘-Form, spricht sozusa-
gen fur alle Menschen. lhrer Ansicht nach gleicht Gott einem ,Lehrer®. Er

stellt uns immer wieder vor neue Aufgaben und hilft uns gleichzeitig dabei
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sie zu losen.“ Gott fordert und unterstiutzt den Menschen, ,mal mehr und
mal weniger, je nachdem, wie anstrengend oder schwierig die nachste Hur-
de ist.“ Jeder Mensch, so formuliert sie weiter, erhalt von Gott seine Aufga-
be, ist somit ,wichtig“ und hat einen ,Zweck®.

Die Verfasserin glaubt dartiber hinaus, dass Gott ,allgegenwartig“ ist. Diese
Vorstellung wird unterstitzt von ihrem Gedanken, dass auch ,Schutzengel,
Jesus, der Heilige Geist, die Junger und auch wir, als normale Menschen®
Teil von Gott sind. Ihr Text endet mit der Gegenuberstellung von Antonymen
(,Gott ist jung oder alt, reich oder arm...“), um erneut zu verdeutlichen: ,Wir
wulrden es alle gern wissen [wer oder wie Gott ist], aber keiner auf der Erde

weild es.”

Welche Bedirfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel geauldert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott sein

kdnnen?

Die Verfasserin stellt viele fundamentaltheologische Fragen. Sie entsprin-
gen ihrem Nachdenken Uber Gott, zeugen von ihrer gedanklichen Tiefe und
ihrem Interesse. Jeder ihrer Fragen lohnt es aufzugreifen, da sie dem Be-
durfnis der Schulerin zu entspringen scheinen bei allem Wissen um die ihre
begrenzten Moglichkeiten mehr von Gott zu erkennen. Vertiefen lieRe sich
bspw. die Frage nach den Chancen und Grenzen menschlicher Gotteser-
kenntnis. Welchen Stellenwert kdnnen dabei biblische Texte, ,Geschichten
uber ihn [Gott]* haben? Die Kenntnis der Vielfalt, teilweise auch Wider-
spruchlichkeit biblischer Uberlieferung kann verdeutlichen, dass Menschen
in ihrer Frage nach Gott zwar nie zu Ende kommen, aber immer wieder exi-
stenzielle Erfahrungen mit Gott erleben durfen. Die Frage ,Wer ist Gott?“
l&sst sich zwar nicht abschlielRend beantworten, kann jedoch subjektiv eine
Antwort finden. Ein zweiter Themenschwerpunkt ist die Frage nach Gottes
vielgestaltigem Wesen. Die Vorstellung eines dreieinigen Gottes greift eini-
ge Aspekte, die die Schulerin als ihre Gottesvorstellung benennt, auf (,ein
Mensch aus Fleisch und Blut®, ,eine Stimme, die zu manchen Menschen

spricht®, Handeln wir ,fur Gott“?) und kann als eine mogliche Antwort auf
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ihre Fragen gepruft werden. Eine dritte Vertiefung kdnnte die Frage nach
dem Verhaltnis Gottes zu den Menschen sein. Die Vorstellung der Jugendli-
chen, dass Gott eine Art ,Lehrer® sei, lasst sich aufgreifen mit Texten wie
der Bergpredigt (Matthaus 5-7), in denen Jesus die Menschen lehrt, Zu-
spruch und Anspruch formuliert. Die Auseinandersetzung mit den Schop-
fungstexten in Genesis 1und 2 eignet sich ebenfalls, um der Frage nachzu-
gehen, welche Aufgabe der Mensch von Gott erhalten hat. Reizvoll ist
schliellich der von der Schilerin formulierte Gedanke, wonach Gott den
Menschen hilft und gemeinsam mit ihm die gestellte ,Aufgabe“ 10st. Viele
biblische Figuren erhalten von Gott ,Aufgaben® und erfahren Gottes Hilfe
bei deren Umsetzung, z.T. auch ganz anders als erwartet (Noah, Abraham,
Isaak, David, verschiedene Propheten, um nur einige zu nennen). Erweitert
werden kann diese Gottesvorstellung, um die Erfahrung eines Gottes, der
auch korrigierend eingreift (Turmbau zu Babel, Genesis 11,1-9), Grenzen
aufzeigt, Schuld vergibt und einen Neuanfang gewahrt (Adam und Eva, Ge-

nesis 2-3; Kain, Genesis 4; Zachaus, Lukas 19,1-10, und ahnliches).

2.1.10. Text 22 (Schulerin, 8. Klasse Gymnasium, 14 Jahre, evange-
lisch)

Gott ist fiir mich sozusagen der ,Aufpasser” liber die Menschen. Ich denke,
dass es aber nur Gott ist, also ich sehe in Gott nur den Vater, weder Jesus
noch Heiliger Geist, obwohl evtl. Teile im Sinne vom Charakter auch vom
Heiligen Geist in Gott sind. Ich denke zwar, dass Jesus existiert hat, und
dass er eine sehr starke Verbindung zu Gott hatte und hat, aber ich glaube
nicht an ihn wie an Gott. Wenn ich bete, dann immer nur zu Gott, nicht zu
Jesus. Aus diesem Grund mag ich es auch mehr im Alten Testament zu le-
sen und darliber zu sprechen, als lber das Neue Testament, da ich es
schwer finde etwas so Wichtiges wie Jesus in der Bibel zu lesen, aber nicht

daran glauben zu kbnnen.
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Ich stelle mir vor, dass Gott wie vielleicht ein bisschen wie die gesamten
griechischen Gétter ist, vielleicht nicht ganz so materiell, aber trotzdem. Gott
hat meiner Meinung nach nicht die Welt geschaffen, wie es in der Bibel
steht, sondern mehr der Natur geholfen, das zu erledigen, vielleicht hat er

sogar den Urknall veranlasst.

Beobachtungen zu Text 22:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Die Verfasserin beschaftigt sich in ihrem Text vorrangig mit der theologi-
schen Frage nach dem Verhaltnis zwischen und den Eigenarten von Gaott,
Jesus und Heiligem Geist. In ihrem letzten Satz aufRert sie ihre Vorstellung

in Bezug auf die Rolle Gottes als Schopfer.

Welche Kernaussagen (zu Gott und uber ihren Glauben an Gott) formuliert

die Schiilerin?

Die Jugendliche spricht sehr verschiedene Themenbereiche und Vorstel-
lungen an. Zunachst bezeichnet sie Gott als , Aufpasser’ Uber die Men-
schen®, ohne dies weiter zu erlautern. Den Schwerpunkt ihres Textes bildet
ihre Ansicht Uber das Verhaltnis zwischen Gott, Jesus und Heiliger Geist.
Fur sie sind Gott und Jesus klar voneinander unterschieden. Die Schulerin
formuliert ihren Glauben an Gott ausschlieRlich als den ,Vater®. Zu diesem
Gott betet sie auch. Jesus hingegen beschreibt sie als jemanden, der ,exis-
tiert hat und [...] eine sehr starke Verbindung zu Gott hatte und hat, an den
sie aber nicht glaubt. Gleichwohl aul3ert sie, dass Jesus ,etwas so Wichti-
ges‘ ist. Ihre Unterscheidung hat flr sie zur Folge, dass sie lieber im Alten
als im Neuen Testament liest. Sie unterscheidet ebenso zwischen Gott und
Heiligem Geist, obwohl sie vermutet, dass Gott "Charakterziige” des Heili-
gen Geistes besitzt.

Ihr Text endet mit zwei nur kurz angerissenen Gedanken. Sie vergleicht ers-
tens ihre Gottesvorstellung ,ein bisschen® mit den ,griechischen Goéttern®

und zweitens vermutet sie, dass Gott eine Art Helfer der Natur bei ihrer Ent-
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stehung war. ,Vielleicht hat er sogar den Urknall veranlasst.“ Sie sieht Gott

nicht als Schopfer, ,wie er in der Bibel steht.”

Welche Bedurfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel geaulert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott sein

kdnnen?

Im Text werden zwar keine direkten Fragen oder Zweifel gedaul3ert, er stofdt
jedoch Vieles an, das sich aufgreifen lieRe. Bedeutsam fur die Schiulerin
scheint die Frage nach Jesus Christus zu sein. Sie bezeichnet ihn als ,et-
was so Wichtiges®, findet es fur sich allerdings ,schwer® im Neuen Testa-
ment Uber ihn zu lesen, wenn sie nicht an ihn (als Gott?) glaubt. Wer ist Je-
sus Christus? Es kann fur die Schulerin bedeutsam sein, sich mit dieser
Frage erneut auseinanderzusetzen und verschiedene Positionen, die sich
schon im Neuen Testament selbst finden, kennenzulernen. Die historisch-
kritische Jesusforschung hat wichtige Ergebnisse zur Frage nach dem
Selbstverstandnis Jesu beigetragen, davon zu unterscheiden ist die nachds-
terliche Sicht der Anhanger Jesu. Was hat diese veranlasst, Jesus als den
Messias, als Gottes Sohn, als Gott selbst zu erkennen? Auf jeden Fall sollte
die Jugendliche angeregt werden, auch im Neuen Testament zu lesen, um
mehr Uber Jesus zu erfahren, unabhangig von ihrer Einstellung ihm gegen-
uber.

Andere Gedanken reif3t die Jugendliche nur an, so dass es reizvoll ware,
diese weiter zu entfalten. Was heilt es, dass Gott , Aufpasser’ Uber die
Menschen® (Dies ist ihre erste AuRerung!) oder ,ein bisschen wie die ge-
samten griechischen Gotter ist*?

Sie deutet ebenfalls an, dass sie sich bereits mit der Frage beschaftigt hat,
welche Rolle Gott bei der Entstehung der Welt zukommt bzw. wie sich die
biblischen Schépfungsgeschichten verstehen lassen und evtl. sogar in Ein-
klang mit naturwissenschaftlichen Theorien (wie der vom Urknall) zu bringen
sind. Sie sucht nach Verbindungsmaglichkeiten und kann auf diesem Wege

weiter begleitet werden, indem sie AnstdlRe erhalt, die Schopfungstexte
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nicht als naturwissenschaftliche, sondern existenziell — theologische Texte

zu lesen und komplementares Denken einubt.

2.2. Texte von Jugendlichen der 9. Klasse

2.2.1. Text 2 (Schiilerin, 9. Klasse Realschule, 15 Jahre, evangelisch)

Gott und Ich

Ich glaube an Gott, aber irgendwie auch nicht. Bei mir ist es sehr unter-
schiedlich. Manchmal gibt es Momente, wo ich bete und mir irgendwas
wlinsche oder was hoffentlich passiert und dann passiert am nédchsten Tag
genau das, was ich mir gewiinscht und erhofft habe. Zufall oder kein Zufall?
Ich glaube nicht, dass da oben ein Mann auf einer Wolke steht und Gott
hei3t. Aber ich denke schon, dass es da oben irgendwas Ubernatiirliches,
eine andere Welt gibt. Irgendwas, was uns schitzt und unsere seelischen
und psychischen Probleme heilt. Ein jemand, der uns versteht und uns zu-
hért, jemand, der einfach nur flir uns da ist, wenn es uns schlecht geht.
Ich glaube auch nicht an Gott, weil... uns in Deutschland geht es gut (fast
allen Menschen). Wir haben zu essen, flieBendes Wasser. Dann schaut
man nach Afrika, die Menschen dort haben nichts. Warum macht Gott nichts
dagegen? Naturkatastrophen: Sandstiirme, Uberflutungen, Erdbeben, Vul-
kanausbriiche dagegen tut Gott auch nichts. Warum? Alle sagen, Gott ist
méchtig, der Mé&chtigste, aber dagegen kann er nichts machen oder er will
einfach nichts tun. Deswegen glaubt ein Teil von mir an Gott, aber der an-
dere Teil zweifelt/ denkt nicht an Goftt. Ich habe mal sehr an Goftt geglaubt.
Aber dann habe ich Freunde kennen gelernt, die ihn verspotten. Irgend-
wann habe ich mitgemacht. Ich glaube, diese Leute haben mir den Glauben
ein wenig genommen. Das klingt vielleicht verrtckt, weil jeder seine eigene
Meinung haben sollte, aber ich habe mich damals ein wenig beeinflussen

lassen. Und noch was: Warum nimmt Goftt einem die Menschen, die einem
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So wichtig sind, warum? Das ist noch etwas, was mich wundert, denn er ver-

letzt ja die Menschen, die noch leben.

Beobachtungen zu Text 2:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Die jugendliche Schreiberin ringt mit ihnrem Glauben an Gott. lhre kindliche
Sicherheit ist ihr aufgrund verschiedener Anfragen, insbesondere der nach
Gottes (Nicht)Handeln angesichts notleidender Menschen und unter dem
Einfluss andersdenkender Freunde verloren gegangen. Gleichzeitig formu-

liert sie ihre Sehnsucht nach einer Ubernaturlichen Macht, die fur sie da ist.

Welche Kernaussagen (zu Gott und uber ihren Glauben an Gott) formuliert

die Schulerin?

Die Verfasserin stellt sich Gott nicht als ,Mann auf einer Wolke*“, sondern
eher als ,Ubernaturliche [...] andere Welt“ vor. In ihren weiteren Ausfuhrun-
gen dazu wechselt sie vom ‘ich” zum pluralen "uns’. Dieses ,irgendwas"
oder dieser ,jemand® ,schutzt® ,uns“ und ,heilt“ ,psychische Probleme®. Es
oder er ist ein guter Zuhorer, ,versteht” sein Gegenuber, ist ,einfach nur fur
uns da, wenn es uns schlecht geht.” Die Jugendliche sagt von sich: ,Ich ha-
be mal sehr an Gott geglaubt.“ Zum aktuellen Zeitpunkt jedoch ,glaubt nur
ein Teil [...] an Gott, [...] der andere Teil zweifelt/ denkt nicht an Gott.“ Sie
glaubt ,an Gott, aber irgendwie auch nicht.”

Mehrere Grunde und Anfragen fir diesen Wandel werden im Verlauf des
Textes von ihr genannt. Zunachst beschaftigt sie die Frage nach der Wirk-
samkeit ihrer Gebete. Erflllt Gott ihre im Gebet gedulRerten Winsche oder
ist es eher Zufall, wenn etwas, was sie sich erhofft hatte, tatsachlich ge-
schieht. Ein zentrales Problem stellt fur die Schulerin das Wissen um das
Leid vieler Menschen dar, denen das Notwendigste zum Leben fehlt (,Afri-
ka, die Menschen dort haben nichts®). ,Warum macht Gott nichts dagegen?”
Ilhrer Ansicht nach ware Gott offensichtlich ,machtig“ genug. Die gleiche

Frage stellt sich ihr angesichts zahlreicher Naturkatastrophen. ,...dagegen
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kann er nichts machen oder er will einfach nichts tun. Ihr Gottesbild und
derartig schreckliche Ereignisse passen flr sie nicht zusammen und verun-
sichern sie in ihrem Glauben grundlegend. Schlieldlich erwahnt sie noch den
negativen Einfluss, den Freunde auf sie hatten, da diese Gott ,verspotteten”
und sie sich davon ,beeinflussen® lie3. Zum Schluss ihrer Ausfuhrungen
kommt sie noch einmal auf das ganz personliche Leid von Menschen zu
sprechen, das diese erleben, wenn sie wichtige Bezugspersonen verlieren.
lhrer Ansicht nach ,nimmt Gott einem diese Menschen“ und ,verletzt* die
Zuruckbleibenden damit. Sie ,wundert® sich daruber und findet keine Erkla-

rung dafur.

Welche Bedurfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel geaulert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott sein

konnen?

Der Text zeigt das tiefe Bedurfnis der Jugendlichen nach einem Glauben an
Gott, der ihr Sicherheit und Halt gibt, insbesondere dann, wenn es ihr nicht
gut geht. Sie sucht nach Schutz und Verstandnis fur alle ihre Sorgen und
Probleme. lhr einst offenbar verlasslicher Kinderglaube ist brichig und unsi-
cher geworden. Sie findet (noch) keine Antwort auf sie bedrangende Fragen
und Beobachtungen. lhr kindliches Gottesbild, das zu Beginn des Textes in
der Frage nach der Wahrscheinlichkeit einer direkten Gebetserhérung an-
klingt, tragt nicht mehr angesichts ihres Wissens um unendlich grof3es Leid,
das viele Menschen auf der ganzen Welt unschuldig erleiden. Die von ihr oft
gehorte Charakterisierung Gottes als ,machtig" (,der Machtigste“) und ihre
Annahme, dass Gott offensichtlich fur alles Geschehen auf der Welt verant-
wortlich ist, lassen ihr Gott und den Glauben an ihn fragwurdig erscheinen.
Entweder so ihre logische Schlussfolgerung ist seine Macht doch begrenzt
oder er entscheidet sich gegen ein Eingreifen. Beide Gedanken sind flr sie
von existenzieller Bedeutung. lhre letzten Satze deuten an, dass sie sich
ganz personlich durch den Verlust einer ihr nahestehenden Person von
,Gott* verletzt fuhlt. Religionsunterricht (natlrlich nicht allein) hat hier eine

ganz sensible, seelsorgerische Aufgabe zu leisten, von deren Gelingen viel
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fur die Jugendliche abhangen kann. Die Theodizeeproblematik lasst sich
natlrlich nicht auflésen, aber sie kann zunachst als grof3e theologische Fra-
ge benannt werden, die schon in biblischen Schriften wie dem Buch Hiob
kontroverse Antworten gefunden hat. Die Jugendliche kann theologische
Entwulrfe kennenlernen, die ein anderes Gottesbild zeichnen und Gott als
den Mitleidenden zeigen. Hilfreich fur sie kann es sein, dass eigene Gottes-

bild zu reflektieren und in seinen Auswirkungen zu erkennen.

2.2.2. Text 4 (Schilerin, 9. Klasse Realschule, 14 Jahre, keine Konfes-

sion)

Ich glaube nicht an Gott, da es keine grundlegenden Beweise flir seine E-
xistenz gibt. Ebenso finde ich die Widerspriiche in der Bibel sehr fragwlirdig.
Es wird gesagt, dass wir nicht téten sollen, aber in der Geschichte der Bibel
herrscht viel Grausamkeit und es wird auch viel gemordet. Ebenso finde ich
es seltsam, dass Propheten behaupten mit Gott gesprochen zu haben. Sol-
che Leute wiirde man in unserer Zeit in eine Anstalt bringen, da sie Stim-
men héren. Es wird gesagt, dass es auch Propheten gab, die Uberhaupt
keine Propheten waren, aber woher soll man wissen, dass die beriihmten
Propheten nicht ebenso nur gelogen haben? Wer kann mir den Unterschied
nennen auller, dass es halt so ist? Die Bibel besteht aus Gegenséatzen, die
ich nicht verstehe, da sie mich durcheinander bringen. Viele sagen, dass
Gott seine schiitzende Hand lber jeden von uns hélt, aber wenn das wirk-
lich so ist, warum sterben dann téaglich Tausende von Menschen, weil sie
erfrieren, verhungern oder verdursten? Warum greift Gott da nicht ein und
gibt ihnen Brot und Wasser? Ebenso wird gesagt, man miisse nur glauben,
um Erlésung zu erhalten, aber dadurch wird doch gleichzeitig gesagt, dass
derjenige, der nicht glaubt, keine Erlbsung bekommt und dafiir bezahlt. Wo
allerdings andere sagen, Gott wiirde uns alle lieben, egal ob wir glauben
oder nicht. Wir Menschen zerstéren die Erde und daflir bekommen wir Na-

turkatastrophen und viele unschuldige Menschen sterben. Warum greift Gott
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bei so etwas nicht ein? Warum bestraft Gott Unschuldige, statt die, die wirk-
lich schuld sind?

Beobachtungen zu Text 4:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Die Jugendliche auldert in ihrem Text sehr klar, stellenweise in fast ankla-
gendem Ton, warum sie nicht an Gott glaubt. Sie sieht flir sich eine grol3e
Diskrepanz zwischen dem, was sie von Gott erwarten wirde sowie einzel-
nen biblischen Aussagen und dem Erleben der Wirklichkeit. Sie beschaftigt
v.a. die Frage nach der Wahrhaftigkeit und dem Wahrheitsgehalt biblischer

Texte ebenso wie die Theodizeefrage.

Welche Kernaussagen (zu Gott und uber ihren Glauben an Gott) formuliert

die Schiilerin?

Die Verfasserin bezweifelt gleich im ersten Satz ihrer Ausfihrungen Gottes
Existenz, da ihr ,Beweise fur seine Existenz” fehlen. Die Bibel als Dokument
des Glaubens erscheint ihr fragwurdig. Sie ,besteht aus Gegensatzen, die
ich nicht verstehe, da sie mich durcheinander bringen.“ Fur die Schulerin ist
es widerspruchlich, dass sich in der Bibel bspw. das Toétungsverbot und Ge-
schichten, in denen von Mord erzahlt wird, nebeneinander finden. Am Bei-
spiel der Prophetenbucher formuliert sie ihre Skepsis in Bezug auf deren
Wahrheitsgehalt. Sie stellt in Frage, dass es mdglich sein kann, ,mit Gott
gesprochen zu haben.” ,Woher soll man wissen, dass die berihmten Pro-
pheten nicht ebenso nur gelogen haben?*

Die Verfasserin greift in ihrem Text Aussagen anderer (,Viele sagen...“) O-
ber Gott auf, um diese anschlieRend kritisch in Frage zu stellen und so ihre
eigene Position zu finden. Die Aussage Gott halt ,seine schutzende Hand
uber jeden von uns® kontrastiert sie bspw. mit dem Wissen um das tagliche
Sterben vieler Menschen vor Hunger, Durst oder Kalte. Sie versteht nicht,

warum Gott hier nicht ergreift und formuliert damit indirekt, dass sie dies von



74

Gott erwarten wurde. Diese Anfrage wiederholt sie am Ende des Textes in
Bezug auf das Sterben unschuldiger Menschen durch von anderen Men-
schen verursachte Naturkatastrophen. Auch hier bleiben fur sie Fragen of-
fen. ,Warum greift Gott bei so etwas nicht ein? Warum bestraft Gott Un-
schuldige, statt die, die wirklich schuld sind?“ Gott sollte ihrer Ansicht nach
das Sterben Unschuldiger, auch wenn es durch andere Menschen ge-
schieht, verhindern und Schuldige bestrafen. In diesem Zusammenhang
greift sie auch das Thema ,Erlésung” auf. Sie duRert zwei Gottesvorstellun-
gen nebeneinander, die sie kennt, ohne sich selbst zu positionieren. Gott
erldst nur diejenigen, die glauben, Nichtglaubige ,bezahlen® fur ihre Einstel-
lung. ,Andere sagen, Gott wurde uns alle lieben, egal ob wir glauben oder

nicht.”

Welche Bedurfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel geaulert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott sein

kdnnen?

Die Schilerin formuliert, dass sie nicht an Gott glaubt und benennt daflr
verschiedene Grunde, die sich zugleich als Anfrage verstehen lassen.
Kenntnisse Uber die Entstehung und Eigenart biblischer Schriften kdnnen
ihr Verstehen fur die Ursachen scheinbarer und echter Widerspriche auf
der Textebene der Bibel fordern. Biblische Texte setzen Malstabe (wie
bspw. das Mord- oder Tétungsverbot in Exodus 20, 13) und zeigen zugleich
menschliches Scheitern (wie beispielsweise den Mord Kains an seinem
Bruder Abel, Genesis 4). Dies fuhrt das Verbot nicht ad absurdum, sondern
zeigt umso mehr dessen Notwendigkeit. Das Aufgreifen ihrer AuRerungen
zu den Propheten bietet die Chance, die Frage nach der Wesensart der Bi-
bel von einer anderen Seite her zu stellen. Inwieweit ist die Bibel nicht nur
historisches Menschen-, sondern auch zeitloses, ewiges Gotteswort? Auch
ihre Aussage, Gott existiere nicht, da dies sich nicht beweisen lasse, kann
im Zusammenhang mit dem Nachdenken Uber die Bibel aufgegriffen wer-
den. Wie zeigt sich Gott Menschen in biblischen Texten? (Mose und der

brennende Dornbusch, Exodus 3; Berufung Jeremias, Jeremia 1, 4-10;
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Amos Visionen, Amos 7-8,3) Neutestamentliche Texte wie die Perikope vom
zweifelnden Thomas (Johannes 20,24-29) thematisieren die Problematik
des menschlichen Bedurfnisses nach der Beweisbarkeit Gottes.

In Bezug auf die AuRerungen der Jugendlichen zu Gottesvorstellungen fallt
auf, dass sie keine eigenen Positionen formuliert, sondern Aussagen ande-
rer wiedergibt, diese entweder unkommentiert stehen lasst (wie bei der Fra-
ge nach der Erlosung des Menschen) oder zu widerlegen versucht (wie die
Aussage Uber Gottes Schutz fir alle Menschen). Beides bietet Gelegenheit
mit der Schulerin ins Gesprach zu kommen und sie zu eigener Stellung-
nahme anzuregen. Die weitere Auseinandersetzung mit der Frage nach der
Notwendigkeit des Glaubens fur die Erldsung des Menschen durch Gott bie-
tet dabei gleichzeitig eine weitere Brucke, um uber die Eigenart der Bibel ins
Gesprach zu kommen, die auch zu diesem Thema widersprichliche Aussa-
gen bereithalt und sowohl die Vorstellung des Jungsten Gerichts (Matthaus
25,31-46) als auch der Allverséhnung kennt (Johannes 12, 44-50; Kolosser
1,12-20).

Zu ihrer Frage, warum Gott Leid nicht verhindert, vergleiche die Ausfuhrun-

gen zu Text 2 (9. Klasse).

2.2.3. Text 8 (Schiilerin, 9. Klasse Realschule, 14 Jahre, evangelisch)

Gott ist ... angeblich der Vater von Jesu, der die Welt erschaffen hat und
uns Menschen das Leben geschenkt hat. Ich glaube nicht an Gott, weil es
fiir mich unvorstellbar erscheint, dass ein Mann oben im Himmel sitzt und zu
uns runterschaut. Andererseits interessiert es mich schon, wie die Welt ent-
standen ist und wie die ersten Menschen zur Welt kamen. Ich denke in
manchen Situationen wiirde man sich schon gerne wiinschen, dass es Gott
gibt bzw. geben wiirde. Wenn man betet, hofft man ja auch darauf, dass
etwas in Erfiillung geht oder dass in schwierigen Momenten alles wieder gut

wird.
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Wenn ich mir Gott vorstelle, dann denke ich, dass er einen weillen Kittel
trdgt aus irgendeinem alten Stoff, einen langen Bart hat und sehr sehr alt
aussieht.

Beobachtungen zu Text 8:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Die Jugendliche auflert eine sehr kindliche, personale Gottesvorstellung.

Den Glauben an Gott lehnt sie fur sich ab.

Welche Kernaussagen (zu Gott und uber ihren Glauben an Gott) formuliert

die Schulerin?

Die Verfasserin aulRert in ihrem Text als eigene Gottesvorstellung, dass sie
sich Gott als sehr alten Mann denkt mit ,langem Bart® und ,weillem Kittel“.
Sie selbst glaubt nicht an Gott. Vorstellungen (anderer), die sie kennt, be-
nennt sie als Grunde hierfur. Es scheint ihr ,unvorstellbar®, dass Gott als ein
,Mann oben im Himmel sitzt*, ,angeblich® ,der Vater von Jesu“ ist, ,die Welt
erschaffen hat, ,Menschen das Leben geschenkt hat“. Wenn es Gott geben
wurde, ware er in ihren Augen eine Art Wunscherfuller oder jemand, der ,al-

les wieder gut” macht.

Welche Bedurfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel geaulert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott sein

kdnnen?

Die Jugendliche zweifelt an den Vorstellungen, die sie von Gott kennt. So
bietet sich die Moglichkeit, sie zu weiterem Nachdenken Uber Gott anzure-
gen, indem sie zunachst darin bestarkt wird. Sie reformuliert sowohl eine
traditionelle Gottesvorstellung (Gott als alter Mann mit Bart) als auch eine
missverstandlich naturwissenschaftliche Lesart biblischer Texte (Gott als
“biologischer” Vater Jesu oder naturwissenschaftliche Ursache der Weltent-
stehung). Beides kann als unangemessen vorgestellt werden. Gleichzeitig

aulert die Schulerin Interesse an Fragen der Welt und Menschenentste-
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hung, so dass die Frage lohnt, welche Antwort die biblischen Schépfungs-
texte auf diese Fragen im nicht-naturwissenschaftlichen Sinne geben. E-
benso kann das Thema Gebet aufgegriffen werden. Warum beten Men-
schen zu Gott? Anhand von Beispielen kann ihr im Text geaullertes Ver-

standnis erweitert werden.

2.2.4. Text 9 (Schiilerin, 9. Klasse Realschule, 14 Jahre, katholisch)

Wie stellt man sich Gott vor? Wie stelle ich ihn mir vor? Man kann sich Gott
verschieden vorstellen und vor allem immer anders. Was ich finde, wie man
ihn sich am Schénsten vorstellt, ist in der ,Standard“-Vorstellung, was so
viel heil3t wie mit Rauschebart, mit weillem Gewand und ziemlich alt. Aber
man kann ihn sich auch in der Umgebung vorstellen (z.B. Natur). Es gibt
auch Leute, die meinen ihn schon erlebt zu haben und stellen ihn sich als
Pflanze vor, aber ich kann ihn mir nicht richtig vorstellen, denn ich weil3
nicht, was ich glauben soll. Ich weil3, entweder glaube ich an ihn und stelle
ihn mir vor oder ich glaube nicht und lasse es. Also wiirde ich auf die Frage
Folgendes als endgliltige Antwort nennen: Egal, was kommt, jeder Gléubige
sieht ihn anders. Ich sehe ihn nicht, aber ich zweifle auch nicht an seiner
Existenz. Und doch wiirde ich sagen, Gott ist eine Person, die auch ausse-

hen kann wie ein Mensch, der in meiner Umgebung ist.

Beobachtungen zu Text 9:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Die Verfasserin versucht sich Uber verschiedene Gottesvorstellungen, die
sie kennt, ihrer eigenen Vorstellung zu nahern, bleibt aber in ihren Aule-

rungen, auch wenn sie an Gottes Existenz glaubt, vage und offen.

Welche Kernaussagen (zu Gott und uber ihren Glauben an Gott) formuliert

die Schiilerin?
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Die Jugendliche formuliert keine eigenen konkreten Gottesvorstellungen.
Sie betont wiederholt, dass ,jeder Glaubige“ sich Gott anders vorstellt. Sie
benennt zwei ihr bekannte Gottesbilder: ,,die von ihr sogenannte , Stan-
dard™-Vorstellung des alten Mannes mit Bart, die sie ,am Schonsten” findet
und als Kontrast dazu die Aussage "Gott ist in der Natur’. Sie selbst glaubt
an Gottes Existenz, kann sich Gott aber eigentlich nicht vorstellen. Am e-
hesten gleicht Gott fur sie einer Person, ,die auch aussehen kann wie

Mensch®.

Welche Bedurfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel geaulert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott sein

kdnnen?

Der Text beginnt mit zwei Fragen, die Ausdruck einer vorsichtigen Suchbe-
wegung der Schulerin sein konnen. Sie lassen sich aufgreifen, um ihr Anre-
gungen zu geben, diese fortzusetzen. Sie kennt personale und pantheisti-
sche Vorstellungen. Sie neigt ersteren zu, kann sich Gott aber ,nicht richtig
vorstellen.” Die Vielfalt biblischer Gottesbilder und die v.a. in alttestamentli-
cher Zeit sichtbar werdende Entwicklung und Veranderung von Gottesvor-
stelllungen koénnen die Jugendliche in ihrem Suchen bestarken. Gott ist
letztlich nicht vorstellbar. Viele biblische Texte erzahlen jedoch von Begeg-
nungen zwischen Gott und Mensch, in denen Gott greifbar wird. An vielen
Beispielen kann dieser Erfahrung nachgespurt werden, um die eigene Got-
tesvorstellung zu scharfen. (Urgeschichte, Hiob, Propheten, Gleichnisse und

Wundergeschichten Jesu ...)

2.2.5. Text 18 (Schiiler, 9. Klasse Realschule, 14 Jahre, katholisch)

Ich glaube nicht an Gott, weil es ihn nicht gibt und weil es mir nicht geféllt,
dass ein anderer alles lenkt und weil zum Beispiel die Schépfungsgeschich-
te in der Bibel wissenschatftlich widerlegt ist. Aullerdem bin ich der Meinung,

dass alles, was in der Bibel steht und was (ber Gott gesagt wird, nur dem
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Zweck dient, die Welt besser zu sehen und nicht so, wie sie ist. Zusétzlich
passieren jeden Tag viele, viele Ungliicke oder zum Beispiel herrscht in
manchen Léndern Krieg und was fiir ein Gott wiirde so etwas nicht verhin-
dern. Fazit: Ich bin der Meinung, es gibt keinen Goft bis mir bewiesen wird,

dass es ihn gibt.

Beobachtungen zu Text 18:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Der Text vereint in knapper Form viele grundsatzliche Einwande gegen den
Glauben an Gott, die gleichzeitig Gottesvorstellungen des Jugendlichen

zeigen.

Welche Kernaussagen (zu Gott und uber seinen Glauben an Gott) formuliert
der Schuler?

Der Verfasser beginnt seinen Text mit der klaren Aussage: ,Ich glaube nicht

an Gott.“ Er begrundet seine Ansicht mit verschiedenen Argumenten und
aullert dabei indirekt seine Vorstellungen. Gott ist fur ihn jemand, der ,alles
lenkt®. Die biblische Schoépfungsgeschichte und damit Gott als Schopfer
sieht er als wissenschaftlich widerlegt an. Der Glaube an Gott ist ihm dar-
uber hinaus eine Erfindung, die die Wahrnehmung der Realitat verschont.
Gott wirde, wenn es ihn gabe, seiner Ansicht nach Ungliicke und Krieg

,verhindern®.

Welche Bediurfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel geaulert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott sein

kdnnen?

Der Jugendliche auldert keine Zweifel oder Fragen. Er scheint sich seiner
Sache sicher. Mit ihm ins Gesprach zu kommen kann dennoch Uber ver-
schiedene Einwande, die er formuliert, versucht werden. Fur ihn kann es
interessant sein zu horen, dass bspw. sein Argument — Gott ist eine ,Erfin-

dung“ des Menschen auch schon im 19. Jahrhundert formuliert wurde und
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eine ernstzunehmende Anfrage darstellt. Der Schiler kann Grundgedanken
der Projektionstheorie kennenlernen und ebenso theologische Einwande
gegen die lllusionsthese bedenken, um seine Ansicht zu differenzieren.
Hierbei kann er gleichzeitig die Erkenntnis gewinnen, dass und warum Gott
sich weder beweisen noch widerlegen lasst.

Einen zweiten modglichen Ansatzpunkt bietet seine Aussage zu den Schop-
fungstexten, die er offensichtlich als Uberkommene naturwissenschaftliche
Texte ansieht. Hier kann der Versuch unternommen werden, komplementa-
res Denken anzubahnen, indem der Jugendliche lernt, dass es verschiede-
ne - eine naturwissenschaftliche und eine theologische Blickrichtung - auf
die Welt gibt und sich die Erkenntnisse beider sinnvoll kombinieren lassen.
(Zur Theodizeeproblematik vergleiche wiederum Text 2.) Bei beiden Ge-
sprachsgangen geht es darum, eine Fragehaltung gegenuber Menschen,
die an Gott glauben, und gegenuber biblischen Texten einzunehmen und

nicht vorschnell Position zu beziehen.

2.2.6. Text 20 (Schiiler, 9. Klasse Realschule, 16 Jahre, katholisch)

Ich glaube nicht an Gotft, weil ich mir nicht vorstellen kann, dass es eine hé-
here Macht gibt. Es gibt viele Widerspriiche in der Bibel und unvorstellbare
Sachen sind angeblich geschehen. Die Kirche hat friiher, vor allem in der
Zeit des Hitlerfaschismus, tatkréftig die Nazis unterstiitzt, zumindest der
Grol3teil der Kirche. Aus diesen Griinden kann und will ich nicht an diese
Sachen glauben. Es gibt und gab keine Beweise dafiir, dass es Gott/Jesus
gibt/gab. Vieles wurde wissenschaftlich bewiesen. Und wenn es Gott geben
sollte, misste er eindeutige Zeichen geben, wie in der Bibel beschrieben.
Fiir mich ergibt es keinen Sinn an etwas zu glauben, womit ich mich nicht
identifizieren kann. Ich wurde selbst getauft und gefirmt, doch dann habe ich
mich sehr damit beschéftigt und festgestellt, dass ich nicht dran glaube. Ich

toleriere es, dass Leute an Goftt glauben, jedoch toleriere ich nicht die Kir-
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che, denn sie ist homophob und hat viel zu extreme Regeln. Das ist meine

Meinung dazu!

Beobachtungen zu Text 20:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Der Verfasser auldert gro3e Distanz zum Glauben an Gott. Seine Meinung
scheint nach einer Zeit der intensiven Beschaftigung mit der eigenen Positi-

on gefestigt.

Welche Kernaussagen (zu Gott und Uber seinen Glauben an Gott) formuliert
der Schuler?

Der Jugendliche aullert sehr klar und eindeutig, dass er gegenwartig nicht

(mehr) an Gott glaubt. Er hat sich seiner eigenen Aussage zufolge angeregt
u.a. durch seine Firmung intensiv mit der Frage nach Gott beschaftigt und
seinen Standpunkt gefunden. Ausdricklich betont er seine Toleranz gegen-
uber Menschen, die an Gott glauben. Ein wesentlicher Grund fur seine Dis-
tanz scheint seine Position gegenuber der (katholischen?) Kirche zu sein.
Er kritisiert die Haltung eines Grol3teils der Kirche in der Zeit des National-
sozialismus und die seiner Ansicht nach ,extremen Regeln®, zum Beispiel in
Bezug auf die Einstellung zu Homosexualitat. Ein zweiter Themenkreis, den
er anspricht, beinhaltet die Frage nach dem Bibelverstandnis und der Be-
weisbarkeit Gott. Fur ihn enthalt die Bibel ,viele Widerspriche“ ,und unvor-
stellbare Sachen®, die heute ,wissenschaftlich bewiesen® sind. Fur Gott
musste es seiner Ansicht nach ,Beweise“ geben, beziehungsweise ,eindeu-

tige Zeichen® von ihm.
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Welche Bedurfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel geaulert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott sein

kdnnen?

Die Einstellung des Jugendlichen scheint sehr gefestigt, insofern formuliert
er seine Position klar und eindeutig, ohne Fragen zu stellen oder Zweifel zu
aullern. Seine Haltung der Toleranz ist vielleicht ein Weg das Gesprach zu
beginnen. Toleranz heif’t, andere Einstellungen zu akzeptieren, aber auch
zu kennen, um sie besser verstehen zu kdnnen. Die Beschaftigung mit Bio-
graphien von Christen, die aus ihrem Glauben heraus Kraft und Mut fanden,
Widerstand gegen staatliche Repression und Gewalt zu leisten oder gegen
soziales Elend zu kampfen, kann helfen die Einstellung des Jugendlichen
zu differenzieren. Die Geschichte der Kirche bietet viele Beispiele des
Versagens, aber eben auch echter Nachstenliebe. Stellvertretend fir viele
seien als historisch oder gegenwartig interessante Personen Johann Hinrich
Wichern, Albert Schweitzer, Dietrich Bonhoeffer, Mutter Theresa, Christoph
Wonneberger (als wichtige Personlichkeit fur die Friedliche Revolution 1989
in Leipzig) oder Sabine Ball (die sogenannte Mutter Theresa von Dresden)
genannt. Ebenso lassen sich biblische Texte erschlieen, die Beispiele fur
einen Umgang in Nachstenliebe zeigen und bis heute Grundlage diakoni-
schen Handelns der Kirche sind (Jesu FuBwaschung Johannes 13,1-20;
Das Gleichnis vom barmherzigen Samariter Lukas 10,25-37). Kirche ist
mehr als die Geschichte ihres Versagens, zu ihren auch gesellschaftlich an-
erkannten Arbeitsgebieten gehort ihr Einsatz fur die Schwachen der Gesell-
schaft.

Ebenso kann die Frage nach einem angemessenen Bibelverstandnis Aus-
gangspunkt fur ein Gesprach sein. Die Bibel enthalt viele von glaubenden
Menschen geschriebene Texte, die von ihren Erfahrungen mit Gott berich-
ten. Sie flhrt keinen naturwissenschaftlichen Gottesbeweis, aber sie zeugt
(gibt ,,Zeichen®) von der positiven Veranderung, die die Begegnung mit Gott
fur Menschen bewirkt hat. Sie bezeugt ebenso, dass Menschen einander
Gewalt antun und welche Folgen dies hat. Dieser ,Widerspruch® ist nur ein

scheinbarer, er gibt ein Spiegelbild menschlichen Lebens. Dagegen versu-
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chen biblische Texte (wie beispielsweise der Dekalog, Exodus 20) Normen
zu etablieren, die fir ein gelingendes menschliches Miteinander und eine

Ausrichtung des Lebens an Gott hilfreich und unabdingbar sind.

2.2.7. Text 21 (Schiiler, 9. Klasse Realschule, 14 Jahre, evangelisch)

Ich glaube an Gott, weil ich getauft bin und ich im Konfi-unterricht war und
anschlieBend konfirmiert wurde. Gott ist fir mich allméchtig, barmherzig und
hilfsbereit in guten, aber auch in schlechten Tagen. Ich denke, er ist (iberall
dort, wo ich bin. Ich gehe in regelméaBigen Abstédnden zur Kirche, um ihm
ein Stiick ndher zu sein. Man kann nicht sagen, wo er ist, aber er ist im Her-

zen bei mir. Ich glaube an ihn, das ist wichtig.

Beobachtungen zu Text 21:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Der Text zeugt von einem Glauben an Gott, der fur den Jugendlichen exi-

stenzielle Bedeutung hat.

Welche Kernaussagen (zu Gott und Uber seinen Glauben an Gott) formuliert
der Schuler?

Der Jugendliche bekennt seinen Glauben an Gott, der durch den Konfirma-

tionsunterricht und die Konfirmation gefestigt wurde und den er durch re-
gelmaldige Gottesdienstbesuch pflegt, ,um ihm [Gott] ein Stlick naher zu
sein.” In seiner Erfahrung und Vorstellung ist Gott ,allmachtig, barmherzig
und hilfsbereit”. Gott begleitet ihn zu aller Zeit, egal ob es ihm gut oder
schlecht geht. Er aulRert, dass Gott in seinem Herzen bei ihm ist. Als wichtig

erwahnt er, an Gott zu glauben.
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Welche Bedurfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel geaulert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott sein

kdnnen?
Der Verfasser des Textes erlebt Gott in seinem Alltag und im Gottesdienst.
Sein Glaube scheint sehr gefestigt und sicher. Insofern kann es sehr reizvoll
und fur Mitschuler eindrucksvoll sein, diesen Text kennenzulernen und wei-
ter nachzufragen, wie der Jugendliche Gott in seinem Leben spurt und erle-
ben darf.

2.2.8. Text 23 (Schiiler, 9. Klasse Realschule, 14 Jahre, keine Konfes-

sion)

Woran denkst du bei dem Wort Gott?

Bei dem Wort Gott denke ich an die Bibelgeschichten, an Adam und Eva
sowie Jesus. Ich denke an Schépfung, Auferstehung, Behiitung und an die
Bibel, an Apostel, Volksrettungen und an Geborgenheit und Liebe. Ich den-
ke an den Religionsunterricht und an vieles mehr.

Gott ist der Anfang und ,Das Ende“(von Leben und Sterben). Gott ist der
Vater und Beschiitzer aller Menschen, hilft, verpflegt und unterstiitzt die
Menschen. Denn das sind seine Kinder, Schiiler, sein geschaffenes Wun-
der.

Ich glaube nicht an Gott, weil ich mir nicht vorstellen kann, dass ein Wesen
so etwas Gewaltiges erschaffen kann. AuBerdem gibt es die Wissenschaft,

an ihr halte ich mich fest.

Beobachtungen zu Text 23:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Der Text hinterlasst einen sehr ambivalenten Eindruck. Der Jugendliche be-

schreibt seine Gottesvorstellung, glaubt selbst aber nicht an Gott.
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Welche Kernaussagen (zu Gott und Uber seinen Glauben an Gott) formuliert
der Schuler?

Der Verfasser des Textes denkt bei dem Wort Gott an verschiedene bibli-

sche Texte und benennt wichtige Begriffe christlicher Theologie, die er ver-
mutlich aus dem Religionsunterricht kennt (,Schopfung, Auferstehung®).
Weiterhin aullert er Gottesvorstellungen, ohne zunachst kenntlich zu ma-
chen, dass diese nicht seine eigenen sind. Er bezeichnet Gott als ,Anfang
und 'Ende™ allen Lebens und insbesondere als Helfer und Beschutzer des
Menschen. Er selbst, so aulRert er im letzten Abschnitt seines Textes uber-
gangslos, glaubt aber nicht an Gott, da die Vorstellung eines Schopfergottes
fur ihn unglaubwurdig ist. Er ,halt” sich stattdessen an der ,Wissenschaft*

Jfest”.

Welche Bedurfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel geaulert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott sein

kdnnen?

Der Jugendliche formuliert ein sehr positives Gottesbild, ohne einen Bezug
zu seinem eigenen Glauben herzustellen. Er formuliert das Bedurfnis nach
einem Halt fur sein Leben und findet diesen seiner Aussage zufolge in der
Wissenschaft. Die Welt und das menschliche Leben erscheinen ihm zu ge-
waltig, als das ein ,Wesen“ wie Gott sie ,erschaffen haben konnte. Er sucht
offensichtlich nach Erklarung und Verlasslichkeit in Bezug auf Fragen des
Anfangs und Endes der Welt, menschlichen Lebens oder Begleitung fur den
Menschen. Dies kann einen Anknupfungspunkt fir das weitere Gesprach
bieten. Sowohl (natur)wissenschaftliche Erkenntnisse als auch biblische
Texte bieten Lebensorientierung, aber auf ganz verschiedenen Ebenen. Bei
der Suche nach Antwort auf Fragen nach den Grundlagen menschlichen
Lebens kann die Fahigkeit komplementaren Denkens sehr bereichernd
sein. Die Kenntnis des historischen Entstehungszusammenhangs der
Schopfungsgeschichten kann dem Jugendlichen vor Augen fuhren, welchen
Halt der Glaube an einen Schdpfergott Menschen damals gegeben hat. Die

Beschaftigung mit den schopfungstheologischen Aussagen Uber den Men-
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schen und seinen Aufgaben in der Welt fuhrt zur Frage nach deren heutiger

Relevanz.

2.3. Texte von Jugendlichen der 10. Klasse

2.3.1. Text 1 (Schilerin, 10. Klasse Realschule, 16 Jahre, evangelisch)

Gott ist flir mich Hoffnung und Hilfe. Deshalb glaube ich auch an ihn. Mein
Vater starb vor sechs Jahren, doch er ist fiir mich immer noch da. Ich glau-
be an Goft und dass mein Vater und Gott auf mich aufpassen. Er fehlt mir
so sehr und es ist viel leichter mir vorzustellen, dass er von ,oben“ (iber
mich wacht, als dass er tot ist und nie wieder da. Doch damit verbinde ich
den Glauben an Gott. Gott stelle ich mir als bértigen, &lteren Mann vor. Wie
ein Grol3vater, der liber mich wacht und mit meinem Vater zusammen mir
Kraft, Gliick und Vertrauen schickt. Ich war schon ein paar Mal in verzwick-
ten Situationen, doch (bis jetzt) lief immer alles gut. Deshalb glaube ich an
Gott: wegen dieser Situationen. Fiir mich muss es eine Macht geben, die fiir
mich da ist, sonst wiirde ich mich zu alleine fiihlen. Aber ich muss mir immer
vorstellen, dass Gott da oben im Himmel sitzt, denn ,nur als meinen Vater”
als Gott kann ich nicht glauben. Friiher habe ich mit ihm geredet und ich tue
es immer noch ab und zu. Dies ist meine Variante mit Schmerz umzugehen.
Damit ich dieses Loch in meinem Herz nicht mehr so stark fiihle, versuche
ich es wenigstens teilweise mit Liebe zu flillen. Das gelingt mir leider nicht
immer und ganz werde ich es wohl nie fillen kénnen. Deshalb muss man
wohl sagen, ich glaube eher an Papa als an Gott, doch ohne Gott kbnnte
ich mir nicht vorstellen, dass Papa im ,Himmel* ist und ohne Papa wiirde ich
(unl.) nicht an Gott glauben. Fiir mich gehért das beides zusammen. Natir-
lich zweifel ich auch oft. Man stellt sich Lebensfragen: ,Wieso bin ich, ich”
SWieso lebe ich?*, ,Warum passiert das mir?*“, ,Was ist nach dem Tod?"

Diese Fragen machen mir einfach menschlich gro3e Angst. Leider kann ich



87

da nicht immer mit Gott antworten und ich habe Angst vor dem Unbekann-
ten. Bei den schrecklichen Nachrichten im Fernsehen oder Radio zweifel ich
auch oft, doch da hat mir eine Aussage aus dem Reliunterricht sehr gehol-
fen: Gott kann auf die Natur und Handlungen der Menschen nicht eingrei-
fen, ihm tun diese Verluste selbst weh.

Fir mich steht Gotft fiir Hoffnung, Hilfe, Leben und Glaube. Ich empfinde
zwar eine gewisse Distanz, aber dadurch bin ich durch meinen Glauben an
Gott meinem Vater viel ndher. Das hilft mir. Vermutlich wird mir die kindi-
sche Vorstellung des Himmels mein Leben lang Uber die Trauer hinweghel-

fen.

Beobachtungen zu Text 1:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Der Text zeugt von grol3er Bereitschaft und offensichtlich auch einem Be-
durfnis der Schlerin sich in diesem Rahmen Uber ihre Erfahrungen, Denk-
ansatze und Zweifel in Bezug auf die Gottesfrage zu aul3ern. Es gibt keinen
Hinweis darauf, dass die Verfasserin nicht in ehrlicher und ernsthafter Art

und Weise Einblick in ihre Gedanken gewahrt.

Welche Kernaussagen (zu Gott und uber ihren Glauben an Gott) formuliert

die Schilerin?

Die Schulerin benennt gleich zu Beginn ihres Textes Griinde dafir, warum
sie an Gott glaubt (,Gott ist fir mich Hoffnung und Hilfe. Deshalb glaube ich
auch an ihn.“) Viele ihrer Aussagen zu Gott stehen in engem Zusammen-
hang mit dem frlhen Tod ihres Vaters. Dieser bis heute schmerzliche Ver-
lust im Alter von 10 Jahren und die Notwendigkeit mit der Trauer, mit dem
,Leid“ in ihrem ,Herzen® zu leben, pragen das Gottesbild des Madchens
entscheidend. Gott und der in ihrer Vorstellung ,oben® bei Gott weiterexistie-
rende Vater werden in ihrer behutenden und trostenden Funktion eng an-

einander gebunden. (,mein Vater und Gott auf mich aufpassen®; ,mit mei-
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nem Vater zusammen mir Kraft, Glick und Vertrauen schickt®; Fir mich ge-
hort das beides [Gott und Papa] zusammen.*)

Gott erhalt menschliche, grol3vaterliche Zuge. (,Gott stelle ich mir als barti-
gen, alteren Mann vor.)

Die Schulerin schreibt Gott dartber hinaus zu, dass in fur sie ,verwickelten
Situationen® bisher ,immer alles gut® lief und formuliert allgemein ihr Bedurf-
nis nach einer ,Macht®, ,die fur [sie] da ist“. Im zweiten Teil ihres Textes be-
kennt sie demgegenuber: ,Natirlich zweifel ich auch oft.“ Diese Zweifel be-
ziehen sich auf verschiedene Aspekte: auf die ,Lebensfrage” nach dem
Sinn (,Wieso bin ich, ich?; Wieso lebe ich?“), auf das Nachdenken Uber die
eigene Endlichkeit (,Was ist nach dem Tod?“) und auf die vorsichtig anklin-
gende Frage nach dem Verlauf des eigenen Lebens (,Wieso passiert das
mir?“). Diese Fragen machen ihr ,gro3e Angst®, ,leider‘ kann sie hier ,nicht
immer mit Gott antworten®. Zweifel hinterlassen ebenso die ,schrecklichen
Nachrichten im Fernsehen oder Radio®.

Der Text endet mit einer Art Zusammenfassung der ausgefuhrten Gedan-
ken. Die Schulerin bekennt ihren Glauben an Gott, aber auch eine ,gewisse
Distanz”. Sie benennt, wie sehr ihr ihr Glaube hilft, ihrem Vater nah zu sein,
,2uber die Trauer” hinwegzukommen und nennt dies zugleich ,eine kindische

Vorstellung des Himmels®.

Welche Bedirfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel gedulRert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott (im

Religionsunterricht) sein konnen?

Der Text zeigt das Bemuhen der Schilerin nach Bewaltigung der frih erfah-
renen Kontingenz durch den Tod des leiblichen Vaters. Wiederholt betont
sie ihr Bedurfnis nach Schutz, nach Kraft, nach jemandem, der fur sie da ist,
um sich nicht allein zu fuhlen. Sie au3ert (zumindest indirekt) die Erwartung,
dass auch weiterhin in schwierigen Situationen alles gut geht. Diese Erfah-
rung nennt sie als einen Grund fur ihren Glauben an Gott. Insgesamt na-
hern sich ihre AuRerungen Uber Gott und ihren Vater sehr weit an. Das Got-

tesbild tragt (grofd)vaterliche Zuge. Der Glaube an Gott ist ihr unabdingbare
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Bedingung flur die Vorstellung von einem Weiterleben des Vaters ,oben“ im
Himmel.

Diese Vorstellungen von Gott bieten viele Ansatzpunkte fur ein weiteres
Nachdenken uber Gott und bedurfen zugleich der kritischen Diskussion, um
Enttduschungen vorzubeugen. Fur die Jugendliche kann es bereichernd
sein, Gotteserfahrungen anderer Menschen in biblischen Texten kennenzu-
lernen, in denen Gott Schutz und Kraft gerade in schwierigen Lebenssituati-
onen z.B. nach dem Verlust geliebter Menschen schenkt und sich neue
Wege eroffnen. Ebenso scheint es aber wichtig, Gott als den Unverfugbaren
vorzustellen, dessen Handeln Menschen nicht immer verstehen oder gar
einfordern konnen, der auch kein Vaterersatz sein kann, wohl aber Trost
spenden. Hierflr geeignete biblische Geschichten kdnnen z.B. das Buch
Rut oder die Heilung der Tochter des Jairus (Markus 5,21-43) sein.

Die Jugendliche ist auf der Suche nach tragfahigen Antworten auf grundle-
gende Sinnfragen. Sie aullert das Bedurfnis nach Transzendierung der ei-
genen Existenz. Auch hier zeigen sich Anknupfungspunkte fur den Religi-
onsunterricht. Biblische Antworten auf Fragen wie ,Wieso bin ich, ich?
~Wieso lebe ich?“ oder ,Was ist nach dem Tod?“ kdnnen ihr neue AnstolRe
geben und die eigene Position anfragen. Hierflr bieten sich die Schdp-
fungserzahlungen (Genesis 1-2) oder Auferstehungstexte (Markus 16,1-20;
Matthaus 28,16-20; Romer 8,31-39) an.

SchlieBlich klingt die Theodizeefrage als mogliche Einbruchstelle an und
dies sowohl im personlichen Bereich (,Warum passiert das mir?“) als auch
im Welterleben (,bei den schrecklichen Nachrichten im Fernsehen®). Hier
aullert die Schulerin explizit, dass ihr Anstdlie aus dem Religionsunterricht
geholfen haben. Die Antwortsuche liel3e sich z.B. durch die Lektlire des Hi-
obbuches weiter vertiefen.

Der Text zeugt von tiefgehenden religidsen Bedurfnissen der Jugendlichen,
er gibt Einblick in ihre Religiositat (im Sinne der Begrifflichkeit Fiedlers),
zeugt von ihrem Glauben, aber auch von ihren Fragen und mdglichen Ein-

bruchstellen. Im Religionsunterricht lassen sich hier viele Ansatzpunkte fin-
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den, im theologischen Gesprach Gottesvorstellungen zu erweitern oder zu

hinterfragen.

2.3.2. Text 2 (Schilerin, 10. Klasse Realschule, 17 Jahre, evangelisch)

Ich weil’ nicht, ob ich an Gott glaube. Es gibt Zeiten, da glaube ich an Gott,
es gibt aber auch Zeiten, wo ich sage, es gibt keinen. Es gibt auch Zeiten
(eher selten), da will ich glauben, dass es Gott [gibt], er muss einfach da
sein. Friiher als kleines Kind hab ich sehr gern an Gott [geglaubt], einfach
weil alle Erwachsenen es taten und alle sagten, wie toll und wie gditig er ist.
Als ich élter wurde, wurden mir einige Sachen klar, die einfach nicht stim-
men konnten. Ich hab mich immer gefragt, wenn es wirklich einen Gott gibt,
warum lésst er schlimme Dinge geschehen? Warum ldsst er Menschen
schlechte Dinge tun? Es gab einen Zeitpunkt, als ich 7 Jahre alt war, da
sagte ich mir, diesen Goftt kann es gar nicht geben. Ein Bekannter meiner
Familie wurde erschossen, wie es sich herausstellte ohne Grund. Er war
einfach nur zur ,falschen Zeit am falschen Ort“ (der ist sinnlos, woher soll
man wissen, ob es der richtige Zeitpunkt ist?), alle beteten, ich stand
daneben und dachte mir, was bringt es zu beten, er wird nicht zuriickkom-
men. Der Bekannte und ich standen uns sehr nah, wir waren wie unzer-
trennliche Geschwister, obwohl er schon auf die 40 zuging. Ab da an wuss-
te ich nicht, ob es einen Gotft wirklich gibt. Da wir das Thema Schépfung und
Glaube im Unterricht besprochen hatten, verstehe ich jetzt viel besser, wa-
rum Gott so ,handelt®. Gott schickt Leid nicht als Strafe, sondern es gehért
einfach zum Leben dazu. Es kann jeden willkiirlich treffen. Trotzdem weil3
ich nicht, ob ich an Gott glaube oder nicht. Es gibt Zeiten, da glaube ich an
ihn und mal nicht. Ich erinnere mich gerne an die Zeiten, als ich ,bedin-
gungslos®an Gott glaubte, es gab mir ein Gefiihl von Geborgenheit.

Woran denke ich bei dem Wort Gott?

Immer wenn ich das Wort Goftt hore, denke ich an Adam und Eva. Wie sie

im Garten Eden vom Baum der Erkenntnis allen und verbannt wurden.
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Auch denke ich an die Bibel, deren Inhalt ich zu 90% nicht glaube (ich weil
jetzt, dass es nur Uberlieferungen von friiherer Zeit sind). Auch denke ich
beim Wort "Gott” wie ein alter Mann oben im Himmel auf Wolken sitzt und
auf die Erde herunter schaut und dass die Verstorbenen im Himmel leben

(ein vollkommendes Leben).

Beobachtungen zu Text 2:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Die Schulerin gibt Einblicke ihre religiose Entwicklung. Sie unterscheidet
zwischen ihrem ,bedingungslosen® Kinderglauben und der aktuellen Unsi-
cherheit in Bezug auf die Existenz Gottes und ihren Glauben. Sie schildert
ein leidvolles biographisches Erlebnis ihrer Kindheit, dass einen tiefen Ein-
schnitt fur ihren Glauben bedeutet hat und bis heute die Frage nach der E-
xistenz Gottes offenhalt. Die Jugendliche formuliert v.a. im Zusammenhang
mit der sie verunsichernden Theodizeefrage ihren Diskussionsbedarf in Be-

zug auf die Gottesfrage.

Welche Kernaussagen (zu Gott und uber ihren Glauben an Gott) formuliert

die Schilerin?

Die Schulerin formuliert wiederholt ihre aktuelle Unsicherheit in Bezug auf
ihren Glauben an Gott. (,Ich weil3, nicht, ob ich an Gott glaube.“; Trotzdem
weild ich nicht, ob ich an Gott glaube oder nicht. Es gibt Zeiten, da glaube
ich an ihn und mal nicht.“) Eine von ihr benannte Ursache fur dieses Hin-
und Herschwanken ist ihr Zweifel daruber, ,ob es einen Gott wirklich gibt.”
Ausldser fur diese Zweifel war und ist ihren Angaben zufolge die Frage:
,warum lasst er [Gott] schlimme Dinge geschehen? Warum lasst er Men-
schen schlechte Dinge tun?“ Sie formuliert das fur sie unbegreifliche Ge-
schehen von (sinnlosem) Leid, ,wenn es wirklich einen Gott gibt“. Die Tat-
sache vielfaltigen Leides sprengt ihren kindlichen ,bedingungslosen® Glau-
ben an einen Gott, den Erwachsene als ,toll“ und ,gutig“ charakterisierten.

Auch wenn sie dieses Leid als von Menschen verursacht wahrnimmt, lasst
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es sich mit ihrem Kinder-Gottesbild nicht vereinbaren. Die Schulerin be-
nennt Anstof3e aus dem Religionsunterricht, die ihr halfen, den Zusammen-
hang zwischen Gott und Leid anders zu denken. (,verstehe ich jetzt viel
besser, warum Gott so "handelt’) Fruhere Vorstellungen eines strafenden
Gottes werden so bspw. von ihr nicht mehr vertreten. (,Gott schickt Leid
nicht als Strafe, sondern es gehdrt einfach zum Leben dazu.“) Dennoch
bleibt die Unsicherheit in Bezug auf den eigenen Glauben bestehen. Die
Jugendliche aulert, dass sie sich gern an die Zeit zurtickerinnere, in der sie
, bedingungslos” an Gott glaubte®, da es ihr ,ein Gefuhl von Geborgenheit
gab.”

Im letzten Abschnitt ihres Textes reil’t die Jugendliche knapp verschiedene
weitere Gedanken, die ihr Gottesbild pragen, an. Wesentlich erscheinen
sowohl ihr historisches Bibelverstandnis (,dass es nur Uberlieferungen von
frGherer Zeit sind“) und der fur sie daraus folgende Zweifel am Wahrheits-
gehalt der Texte (,deren Inhalt ich zu 90% nicht glaube®) als auch die Vor-
stellung von Gott als einem ,alte[n] Mann oben im Himmel auf Wolken

sitz[end] und auf die Erde herunter schau[end].

Welche Bedurfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel gedullert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott (im

Religionsunterricht) sein kbnnen?

Der Text zeigt mit groRer Wahrscheinlichkeit indirekt die Sehnsucht der
Schulerin nach ihrem ,bedingungslosen” Kinderglauben. Sie scheint auf der
Suche nach Antworten, die ihre Verunsicherung im Glauben und in Bezug
auf die Existenz Gottes vermindern oder beseitigen helfen kdonnen. Insbe-
sondere die Theodizeefrage beschaftigt sie und lasst sie offen flur neue
DenkanstoRe sein. Fur die Schilerin kdnnte es hilfreich sein, sich mit dem
Buch Hiob zu beschaftigen und verschiedene theologische Positionen zur
Frage nach Gott und dem Leid kennenzulernen bzw. Texte vom Leid betrof-
fener Menschen zu lesen, die in dieser Zeit Trost in ihrem Glauben erfahren
haben. Sinnvoll erscheint ebenfalls die Auseinandersetzung mit der Kreu-

zestheologie.



93

In diesem Zusammenhang lielRen sich auch weitere Facetten ihres Gottes-
bildes hinterfragen bzw. entfalten. Ist Gott ein ,alter Mann oben im Himmel
auf Wolken“? Aufschlussreich konnte hier die Auseinandersetzung mit der
Berufungsgeschichte von Mose (Ex 3,1-17) sein.

Deutliche Zweifel aul3ert sie weiterhin am Wahrheitsgehalt biblischer Texte
und begriindet ihre Aussage damit, dass diese ja ,nur Uberlieferungen aus
frherer Zeit" darstellen. Hier kann der Religionsunterricht anhand von Bei-
spielen zeigen, welche Aktualitat Aussagen biblischer Texte flir Menschen
heute gewinnen konnen und somit ,Wahrheit® und ,Alter” eines Textes kei-
nen Widerspruch darstellen missen. Ebenso bietet es sich an die Berechti-
gung eines historisch-kritischen Bibelverstandnisses mit der Frage nach
dem Verhaltnis von Gottes- und Menschenwort zu konfrontieren. Das Nach-
denken dber ihr Gottesbild und Bibelverstandnis kann fur die Schulerin hilf-

reich reich, wieder ein Stuck ,,Geborgenheit® im Glauben zu finden.

2.3.3. Text 4 (Schiler, 10. Klasse Realschule, 17 Jahre, keine Konfes-

sion)

Ich glaube nicht an Gott, weil ich mir diese Macht nicht realistisch vorstellen
kann. AuBerdem glaube ich eher an die Wissenschaft, wobei ich in dem Re-
ligionsunterricht der 10. Klasse gelernt habe, dass der Glaube an die Wis-
senschaft den Glauben an Gott nicht beeinflussen muss. Oft passieren Din-
ge auf der Welt, wo auch ich sagen wiirde, dass da eine héhere Macht im
Spiel sein miisse, aber obwohl auch viele Wissenschaftler der Meinung
sind, dass es eine héhere und beeinflussende Macht gibt, hindert mich et-
was in meinem Kopf daran, an Gott zu glauben.

Woran denkst du bei dem Wort Gott?

Bei dem Wort Goftt denke ich an verschiedene Religionen und Kriege, die
deswegen gefiihrt wurden, bei denen etliche Menschen gestorben sind. Au-
Berdem denke ich an eine Art lllusion, an der sich der Mensch festhélt, um

sich eine Motivation oder Richtlinie im Leben zu setzen und um bestimmte
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Fragen, welche Wissenschaftler nicht beantworten kénnen, fiir sich selbst

zu beantworten.

Beobachtungen zu Text 4:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Der Schuler stellt den Glauben an Gott auf eine Ebene mit dem ,Glaube[n]
an die Wissenschaft‘. Er aullert, dass er selbst nicht an Gott glaubt, be-
schaftigt sich aber gleichwohl mit der Moglichkeit der Existenz einer ,hohe-
re[n] Macht® und der Frage nach der Vereinbarkeit von Glauben und (mo-

dernem) wissenschaftlichem Denken.

Welche Kernaussagen (zu Gott und Uber seinen Glauben an Gott) formuliert
der Schuler?

Der Jugendliche bezeichnet Gott als ,hdhere und beeinflussende Macht®, an

die er selbst nicht glaubt, weil er sie sich ,nicht realistisch vorstellen kann.”
Gleichwohl raumt er ein, dass ,Dinge auf der Welt* passieren, bei denen
eine ,hohere Macht im Spiel sein musse®.

Weiterhin verbindet er Gott mit Kriegen, die aus religidosen Motiven gefuhrt
wurden.

Schliel3lich benennt er mehrere Funktionen, die der Glauben an Gott hat. Er
bezeichnet Gott als lllusion, an der ,sich der Mensch festhalt®, die Lebens-
motivation gibt, ,Richtlinien® vorgibt und wissenschaftlich nicht zu I6sende

Fragen beantwortet.

Welche Bedurfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel gedullert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott (im

Religionsunterricht) sein kbnnen?

Der Schiler stellt direkt keine Fragen, gleichwohl zeigt sein Text verschie-
dene Anknupfungspunkte, um weiter ins Gesprach zu kommen. Zunachst
scheint es sinnvoll, seine Definition von ,glauben® zu hinterfragen und zu

differenzieren. Seinem Verstandnis von ,glauben® an Gott im Sinne von ,fur



95

wahr halten® und der daraus resultierenden Gleichsetzung mit dem Glauben
an die Wissenschaft lie3e sich kontrastierend die Bedeutung von ,glauben®
im Sinne von ,Gott vertrauen® gegenuberstellen. Die von ihm selbst ange-
sprochene Moglichkeit, ,Glaube an die Wissenschaft® und ,Glaube an Gott*
nicht gegen einander zu stellen, lieRe sich dann im Sinne einer komplemen-
taren Weltsicht genauer vorstellen und diskutieren. Daran anknipfend er-
scheint es reizvoll, die Aussagen des Jugendlichen Uber die verschiedenen
Funktionen des Glaubens an Gott aufzugreifen. Sowohl die klassische reli-
gionskritische Aussage ,Gott als lllusion® als auch die Funktion Gottes als
,LuckenbuRer* fur wissenschaftlich (noch) nicht zu I6sende Fragen bieten
Diskussionsstoff, die auf Gefahren oder Unzulanglichkeiten des Glaubens
an Gott hinweisen konnen. Um die erste Aussage aufzugreifen, bietet sich
die Auseinandersetzung mit einer religionskritischen Position (z.B. der Lud-
wig Feuerbachs) an. In Bezug auf die zweite Aussage kann die Beschafti-
gung mit den Schépfungstexten und ihrer Eigenart als Schriftstlicke, die vor-
rangig theologisch-anthropologische und nicht naturwissenschaftliche Aus-

sagen treffen, weiterfihren.

2.3.4. Text 6 (Schiler, 10. Klasse Realschule, 16 Jahre, katholisch)

Gott ist flir mich ein Ansprechpartner in jeder Situation. Er ist eher ein guter
Freund als ein ,Herr", der einem bedingungslos zuhért. Flr mich selbst
spielt die Bibel eine nicht so gro3e Rolle, da ich keinen Bezug zu ihr hab.
Viele Menschen sagen, dass Gott unerreichbar ist, dass es ihn nicht gibt,
aber dies ist falsch, denn Gott beeinflusst alles, was wir machen und hilft
uns in jeder Situation.

Wie stellst du dir Gott vor? Ich stelle mir Gott als alten Mann vor mit weillem
Bart. Er ist wahrscheinlich sehr weise und lustig und nett. Wie ein Weih-

nachtsmann ohne die roten Socken.
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Beobachtungen zu Text 6:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Der Jugendliche formuliert seine sehr enge und fir ihn sehr hilfreiche Be-
ziehung zu Gott. Er hat Gottes Existenz in seinem Leben als hilfreich erfah-
ren. Demgegenuber aullert er aber auch, dass er ,keinen Bezug“ zur Bibel
hat und formuliert eine sehr kindliche Vorstellung von Gott als ,Weih-

nachtsmann ohne die roten Socken.”.

Welche Kernaussagen (zu Gott und Uber seinen Glauben an Gott) formuliert
der Schuler?

Der Jugendliche aullert, dass Gott fur ihn ,ein Ansprechpartner in jeder Si-

tuation® ist, der ,bedingungslos zuhort”. Gott ist fur ihn ,eher ein guter
Freund®. Er beschreibt Gott als allmachtig, Gott ,beeinflusst alles, was wir
machen und hilft uns in jeder Situation®. Ohne dies expliziert zu nennen,
formuliert er damit, dass er an Gott glaubt. Er auert sich Uber seine sehr
positiven Erfahrungen mit Gott und grenzt sich von anderslautenden Erfah-
rungen und Einstellungen zu Gott deutlich ab (,...aber dies ist falsch®). Sei-
ne Gottesvorstellung greift das klassische Bild vom ,alte[n] Mann ... mit
weillem Bart® auf. Er zahlt positive Eigenschaften Gottes auf (,sehr weise
und lustig und nett*). Auffallig ist seine Beschreibung Gottes als ,Weih-

nachtsmann®.

Welche Bedirfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel gedauldert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott (im

Religionsunterricht) sein konnen?

Der Text zeugt einerseits von einem fur den Schuler existenziell bedeutsa-
men sicheren Glauben an Gott. Der Jugendliche ist mit Gott intensiv im Ge-
sprach und hat seine Hilfe offensichtlich in verschiedenen Situationen erfah-
ren. Gleichwohl hat er nach eigener Einschatzung ,keinen Bezug“ zur Bibel.

Sie spielt ,eine nicht so grof3e Rolle® fur ihn. Diese Aussage bietet einen in-
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teressanten Anknupfungspunkt fir den Religionsunterricht. Das Interesse
des Schilers kdnnte mit biblischen Texten geweckt werden, die ebenfalls
von positiven Erfahrungen von Menschen in der Begegnung mit Gott erzah-
len (z.B. in den neutestamentlichen Heilungserzahlungen), die Gebete in
verschiedensten Lebenslagen formulieren (z.B. in den Psalmen). So kdnnen
biblische und eigene Gotteserfahrungen in Bezug gesetzt werden und die
Bibel als reiche Quelle fur Gotteserfahrungen vieler Menschen lesenswert

werden.

2.3.5. Text 16 (Schiilerin, 10. Klasse Realschule, 16 Jahre, keine Kon-

fession)

Ich glaube nicht an Gott, weil ich in meinem Leben schon so oft erfahren
habe, dass man nur an das glauben kann, was man sieht oder fiihlt und
nicht an etwas, was vollig fiktiv und nur in den Képfen anderer ist. Aul3er-
dem habe ich gesehen, was eine Religion bzw. ein falsches Bild von Gott
anrichten kann. Auch kann ich mir nicht vorstellen, wie sich Menschen durch
das Gebet jemandem anvertrauen kbnnen, der gar nicht anwesend ist und
es gibt so viele Menschen, die die Bibel falsch verstehen und damit schlech-
te Sachen anrichten und rechtfertigen.

Ich stelle mir Gott als Engel vor, welcher vielleicht (ber die Glaubigen
sherrscht® und jede Gestalt annehmen kann, die gerade bendtigt wird, um
diesen z.B. zu helfen. Auch kann ich mir vorstellen, dass Gott Engel auf die
Erde herabsendet, um Religiése zu unterstiitzen. Ich kann mir vorstellen,
dass Gotftt eine sehr herzliche, liebenswiirdige Gestalt ist, welche sehr hilfs-

bereit und glitig ist, aber auch strafend sein kann.
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Beobachtungen zu Text 16:

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Die Schiulerin positioniert sich klar und benennt mehrere Griinde, warum sie
nicht an Gott glaubt. Gott ist ihrer Ansicht nach ,vdllig fiktiv und nur in den
Kdépfen anderer. Dennoch hat sie Vorstellungen von Gott, die sehr positiv

sind. (,Gott eine sehr herzliche, liebenswurdige Gestalt®; ,hilfsbereit und gu-
tig“).

Welche Kernaussagen (zu Gott und uber ihren Glauben an Gott) formuliert

die Schiilerin?

Die Jugendliche aufert, dass sie nicht an Gott glaubt. Ihre Lebenserfahrung
spricht gegen die Existenz Gottes. Er ist fur sie nicht zu sehen oder zu fuh-
len und daher ihrer Ansicht nach ,vollig fiktiv®, ,gar nicht anwesend“ sowie
,nur in den Kdépfen anderer” existent. AuRerdem hat sie erlebt, dass Men-
schen ihr schlechtes Handeln mit ihrer Religion - ihrem Gottesbild oder ih-
rem Bibelverstandnis - rechtfertigen.

Im zweiten Teil aulRert sie dennoch ihre Uberwiegend positiven Vorstellun-
gen zu Gott. Sie stellt sich Gott als ,Engel” vor, der ,Glaubigen® in verschie-
dener Gestalt hilft oder als jemanden, der ,Engel auf die Erde herabsendet®
und damit ,Religiose“ unterstutzt. Er ist ,eine sehr herzliche, liebenswurdige
Gestalt” — ,hilfsbereit und gutig“. Gott ,herrscht® ihrer Ansicht nach aber
auch und straft. Gott scheint in jedem Fall den Menschen Ubergeordnet. Da
sie sich selbst als nicht religids einstuft, gilt diese Unterstlitzung Gottes ihr
selbst wohl nicht. Auf die Frage nach der 'Realitat” oder "Fiktionalitat™ die-

ses Gottes geht sie nicht nochmals ein.

Welche Bedurfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt, welche

Zweifel gedullert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken uber Gott (im

Religionsunterricht) sein konnen?

Die Jugendliche auldert keine direkten Bedurfnisse, Fragen oder Zweifel.

Auffallig ist allerdings die Gegensatzlichkeit ihrer AuRerungen im ersten und
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zweiten Teil. Verneint sie zunachst die Existenz Gottes, indem sie auf ein
klassisch religionskritisches Argument verweist (Gott als nur im Kopf vor-
handene lllusion) und benennt sie ohne konkret zu werden Beobachtungen
des Missbrauchs von Religion, um damit “schlechtes” Handeln zu rechtferti-
gen, so beschreibt sie im zweiten Abschnitt, dass Gott ihrer Vorstellung
nach mit glaubigen, religiossen Menschen in verschiedener Beziehung steht
- Uber sie herrscht, sie straft, aber ihnen auch hilft oder sie unterstutzt.
Beides steht unverbunden nebeneinander und kénnte einen Ansatzpunkt fur
weiteres Nachdenken Uber Gott darstellen. Die von der Jugendlichen ge-
nannten Grinde, die gegen die Existenz Gottes und den Glauben sprechen,
konnten als solche historisch eingeordnet und deutlicher ausgefuhrt werden.
Hierflr bietet sich die Auseinandersetzung mit der klassischen Religionskri-
tik Ludwig Feuerbachs sowie mit aktuellen Beispielen fir den Missbrauch
von Religion an. Berechtigung, aber auch Grenzen ihrer Argumentation lie-
Ren sich so aufzeigen.

Anknupfend an ihre Ausfuhrungen im zweiten Teil bietet sich wenn mdglich
die reale Begegnung mit Menschen an, die Gott in ihrem Leben tatsachlich
hilfreich erfahren haben.

Die Auseinandersetzung mit der fundamentaltheologischen Fragestellung
nach den Moglichkeiten und Grenzen der Erkennbarkeit Gottes und der Ge-
fahr bloRer Projektionen kénnten der Schulerin weiter helfen, die von ihr ge-

aullerten Gedanken einzuordnen und weiter zu hinterfragen.
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3. Gottes Sein, Gottes Wesen, Gottes Wirken - systema-

tisch vergleichende Analyse der Texte

Nach Dokumentation und Analyse zahlreicher Einzeltexte sollen im folgen-
den Kapitel durch eine systematische Betrachtung aller Texte weitere As-
pekte jugendlichen Denkens Uber Gott dargestellt werden. Die untersu-
chungsleitenden Fragestellungen ergaben sich durch die wiederholte und
intensive Lekture der Texte und wurden textimmanent entwickelt. Sie richten
sich nach den Themen, zu denen sich die Jugendlichen in ihren Texten au-
Rern. Es soll ganz bewusst vorab keine systematisch-theologische Bestim-
mung dessen versucht werden, was oder wer Gott ist, um die Aussagen der
Jugendlichen méglichst unvoreingenommen wahrnehmen zu kénnen.%

Im ersten Teil werden die AuRerungen Jugendlicher zu Gottes Sein — Got-
tes Wesen, Gottes Eigenschaften und Gottes Wirken - vorgestellt. Im zwei-
ten Teil werden grundlegende theologische Fragestellungen der Jugendli-
chen aufgenommen, die zugleich oft groRe Herausforderungen fur ihren
Glauben darstellen.

Alle Texte werden zu allen Fragestellungen untersucht und die jeweiligen
Antworten miteinander verglichen (Regel 4 der qualitativ heuristischen Me-
thode). Um sowohl gewisse Tendenzen als auch Breite und Vielfalt jugend-
lichen Theologisierens zu zeigen, werden einerseits Ahnlichkeiten in den
AuRerungen benannt und andererseits interessante Einzelmeinungen fest-
gehalten. Dabei steht die Dokumentation im Vordergrund, eine Kommentie-

rung und Einordnung der AuRerungen erfolgt sparsam und in aller gebote-

% Begrifflich orientiert sich die Gliederung dieses Kapitels dennoch auch an dogmatischer Termino-
logie, wie sie sich bzw. im Standardwerk von Wilfried Harle findet. (Wilfried Harle, Dogmatik, Berlin
1985.) Damit soll eine vorsichtige Einordnung der AuRerungen vorgenommen werden. Insbesonde-
re fir den schulischen Gebrauch sei auf folgende systematisch-theologische Einfiihrungen in die
Gottesfrage hingewiesen: Wilfried Harle, Warum Gott?, Fir Menschen die mehr wissen wollen,
Leipzig 2013, Wilfried Harle, Gottesverstandnis, in: Petra Freudenberger-Lo6tz/ Ulrich Riegel (Hg.),
.Mir wiirde das auch gefallen, wenn er mir helfen wiirde®, Baustelle Gottesbild im Kindes- und Ju-
gendalter, Jahrbuch fir Kindertheologie Sonderband, Stuttgart 2011, S. 21-61. Klaus von Stosch,
Einfihrung in die Systematische Theologie, 2. Aufl. Paderborn 2009.



101

nen Vorsicht. Die Texte werden wie folgt zitiert: Die erste Ziffer bezeichnet
die Klassenstufe, die der Jugendliche zum Zeitpunkt der Entstehung des
Textes besucht hat, die zweite beziffert den jeweiligen Einzeltext. (8,1 be-
deutet demnach 8. Klasse, 1. Text.) Die Nummerierung stimmt mit der in
Kapitel 2 Uberein, so dass viele Aussagen auch in ihrem Kontext gelesen

werden koénnen. Alle Zitate aus Schulertexten werden kursiv eingefugt.

3.1. Aussagen Jugendlicher zu Gottes Sein — Gottes Wesen, Got-

tes Eigenschaften und Gottes Wirken

3.1.1. Uber Gott ,,wissen wir doch eigentlich gar nichts*“ (8,20)

,Wer ist dieser Gott? Wie sieht er aus? Gibt es ihn wirklich? Im Religionsun-
terricht werden uns Geschichten (ber ihn erzahlt, es wird dariiber geredet,
was er geschaffen hat. Aber auch, wenn wir manchmal denken, dass wir so
viel Gber ihn wissen, wissen wir doch eigentlich gar nichts. Wir glauben ihn
zu kennen. Doch wie genau kennen wir ihn eigentlich?“ (8,20) In eindruckli-
cher Weise verweist die Aussage dieser Schulerin auf die Begrenztheit aller
menschlicher Gotteserkenntnis. Sie soll daher am Beginn dieser Analyse
stehen. Fur viele Jugendliche stellt diese Grenze ein sehr grundsatzliches
Problem dar, das nicht selten die sinngemalie Aussage zur Folge hat: Ich
glaube nicht an Gott, da es keine Beweise fiir seine Existenz gibt.*?

Einige wenige Jugendliche allerdings formulieren erkenntnistheoretisch und
verweisen wie eingangs bereits zitiert in unterschiedlicher Akzentuierung auf
die theologische Urfrage nach der Erkennbarkeit Gottes. ,Was ist Gotft ei-
gentlich? ...Was ist Gott? Ich selbst kann diese Frage nicht beantwor-
ten....Aber ich bin mir sicher, wir Menschen haben ldngst noch nicht den

Teil von Gotft in uns entdeckt und keiner weil3, wer Gott wirklich ist. Aber wer

% An dieser Stelle soll darauf zunachst nur verwiesen sein. Ausfiihrlich beschaftigt sich der Ab-
schnitt 3.2.4. mit dieser Herausforderung fur den Glauben an Gott.
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weils, vielleicht ist das auch gut so?“ (8,12) ,Wie stellt man sich Gott vor?
Wie stelle ich ihn mir vor? Man kann sich Goftt verschieden vorstellen und
vor allem immer anders*® (9,9).

Die nachfolgende AuRerung verweist auf mégliche Wege und Irrwege der
Erkenntnis Gottes. ,Meiner Meinung nach ist aber Gott genau das "'Phé&no-
men’, das sich nicht von aulRen begreifen ldsst und sich nie von aullen be-
greifen lassen wird. Wie gesagt: Gott setzt sich (ber die &ullere Wahrneh-
mung hinweg. Will man Gott verstehen, so sollte man nicht versuchen, ihn
auf der Pirsch bei frischer Tat zu ertappen oder versuchen ihn unter dem
Mikroskop zu sezieren, sondern man sollte in sich selber héren und so we-
nig rational dabei vorgehen wie nur méglich. Dann schwebt man mit der
Welt und Gott in Einklang und riickt fiir sich selber ein wenig nédher an ihn*
(8,5).

Einige wenige Jugendliche kommen in diesem Zusammenhang auf das 2.
Gebot zu sprechen: Du sollst dir kein Gottesbild machen (Ex 20,4)%. ,Wenn
ich an Gott denke, habe ich kein klares Bild im Kopf, da man sich kein Bild
von Gott machen soll“ (8,9). ,,Eigentlich soll man sich ja kein Bild von Goft
machen, aber ich glaube, jeder stellt sich Gott irgendwie vor” (8,19). Beide
AuRerungen verstehen das Bilderverbot vermutlich wértlich im Sinne des
Verbots eine Vorstellung von Gott zu haben. Abschliefend sei noch eine
AuRerung zitiert, die das Bilderverbot in ganz anderer Weise aufnimmt. ,Ei-

gentlich halte ich es auch nicht fiir wichtig, mir Gott vorzustellen” (8,18).

% Zitiert nach: Die Bibel, Einheitsiibersetzung, Altes und Neues Testament.
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3.1.2. Gottes Wesen - personale und nichtpersonale Gottesvor-

stellungen

3.1.2.1. Uber Gott ldsst sich nur vergleichend sprechen

Sehr viele Schiler aulern sich gleich zu Beginn, teils auch im Verlauf ihres
Textes ganz grundsatzlich Uber ihre Art der Gottesvorstellung. Danach er-
halt Gott zumeist personale, z. T. auch explizit anthropomorphe Wesenszi-
ge oder er wird nichtpersonal umschrieben. Beide Gottesvorstellungen
kommen dabei in ungefahr gleicher Haufigkeit vor, keine von beiden domi-
niert. Diese von Stefanie Klein® vorgeschlagene begriffliche Unterschei-
dung einer personalen und einer nichtpersonalen Gottesvorstellung soll hier
ubernommen werden, da sie geeignet erscheint, einen grundlegenden Un-
terschied in den Gottesvorstellungen wertfrei zu erfassen und zugleich deut-
licher als die von Helmut Hanisch®” gepragte Differenzierung zwischen

anthropomorphen und symbolischen Gottesbildern daran erinnert, dass alle

% Verschiedene empirische Untersuchungen verweisen auf das Vorhandensein sowohl von perso-
nalen als auch von nichtpersonalen Gottesbildern bei Jugendlichen und jungen Erwachsenen. Mdl-
ler stellt fest, dass 18-21jahrige Oberstufenschuiler/innen sowohl personale als auch nichtpersonale
Gottesvorstellungen haben, letztere jedoch Uberwiegen. (Mdller, 2011, S. 206 -208). Auch die 16.
Shell Jugendstudie belegt bei 12-25 jahrigen Jugendlichen das Vorhandensein von personalen
(Glaube an einen persoénlichen Gott) und nichtpersonalen (Glaube an ein sachlich-géttliches Prin-
zip) Gottesvorstellungen (16. Shell Jugendstudie, S. 20716. Shell Jugendstudie, S. 207). Aus den
Ergebnissen der Studien von Carsten Gennerich lasst sich erkennen, dass sich einerseits ,Jugend-
liche sehr zuriickhaltend gegeniiber konkreten Gottesbildern zeigen und stattdessen eher Formu-
lierungen favorisieren, die den Geheimnischarakter Gottes und eine Offenheit von Gottesvorstel-
lungen festhalten, sich andererseits ihr Gottesbild in Korrelation mit ihren jeweils vorherrschenden
Wertorientierungen innerhalb der Polaritdt ,von “eher personal/konkret vs. eher nonperso-
nal/abstrakt” bzw. ‘religids vs. nicht religios™ bewegt (Vgl. Carsten Gennerich, Gottesbilder Ju-
gendlicher: lhre Erfahrungsabhéangigkeit und Bildungsrelevanz, in: Petra Freudenberger-L6tz/ Ul-
rich Riegel (Hg.), ,Mir wiirde das auch gefallen, wenn er mir helfen wirde“, Baustelle Gottesbild im
Kindes- und Jugendalter, Jahrbuch fir Kindertheologie Sonderband, Stuttgart 2011, S. 176-192
gZitate S. 176 und 183).

® Stefanie Klein, Gottesbilder von Madchen als Zugang zu ihrer religidsen Vorstellungswelt. Me-
thodische Uberlegungen zum Erheben und Verstehen von Kinderbildern, in: Fischer, D./ Schéll, A.
(Hg.), Religioése Vorstellungen bilden. Erkundungen zur Religion von Kindern tber Bilder, Minster
2000, S. 97-128.

o Vgl. zuletzt in: Helmut Hanisch, Gottesbilder, Eine empirische Untersuchung bei religids und
nichtreligids erzogenen Kindern und Jugendlichen im Alter von 7 bis 16, in; Helmut Hanisch/ Chris-
toph Gramzow (Hg.), Religionsunterricht im Freistaat Sachsen Lernen, Lehren und Forschen seit
20 Jahren, Leipzig 2012, S. 177-197.
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Rede von Gott Verweischarakter besitzt. Kein Text deutet darauf hin, dass
sich sein jugendlicher Verfasser Gott als realen Menschen denkt. Anthro-
pomorphe Zuge Gottes sind immer Hilfsmittel, etwas sinnlich nicht Erfahrba-
res auszudriicken. Jede AuRerung Uber Gott bedient sich bildlicher Spra-
che, insbesondere des Vergleichs, unabhangig davon, ob sie Gott personal
oder nichtpersonal vorstellt. Die sprachlichen Bilder entstammen jedoch aus
unterschiedlichen Bereichen entweder einem personal-anthropomorphen
oder einem eher symbolisch-objektbezogenen Bezugssystem. Einige weni-
ge Jugendliche benennen den Vergleichscharakter ihrer Rede direkt und
weisen damit auf die Ubertragung einer Vorstellung aus ihrem Erfahrungs-
bereich auf Gott hin. ,Die Rede von Gott als Vater ist ein guter Vergleich, so
kann man sich gut vorstellen wie Gott ist...“ (10,19). ,Gott ist wie ein Vater*”
(8,15). Einige Texte weisen dartber hinaus explizit auf die letztliche Unvor-
stellbarkeit bzw. Unsagbarkeit Gottes hin.?® ,Bei dem Wort Gott denke ich
an etwas Unvorstellbares...” (8,1). Die Uberwiegende Anzahl der Jugendli-
chen beschreibt die eigene Gottesvorstellung allerdings, ohne zuvor Uber
Grenzen und Madglichkeiten der Gotteserkenntnis nachzudenken bzw. ihre

Gedanken dazu aufzuschreiben.

3.1.2.2. Gott ist wie ein Vater oder guter Freund — personale Gottesvor-

stellungen

,lch sehe ihn nicht, aber ich zweifle auch nicht an seiner Existenz. Und doch
wirde ich sagen, Gott ist eine Person, die auch aussehen kann wie ein
Mensch, der in meiner Umgebung ist“ (9,9). Viele Jugendliche beschreiben
wie in voranstehendem Zitat ihre Gottesvorstellung, in dem sie Gott als per-
sonenahnliches oft anthropomorphes Wesen kennzeichnen. Einige verglei-
chen Gott darlber hinaus mit verschiedenen ihnen nahestehenden Perso-
nen. ,Gott ist wie ein Vater” (8,15), Gott ist fur mich wie ein guter Freund*
(10,17). In folgendem Text vermischen sich der Glaube an den (bereits ver-

storbenen) menschlichen Vater und Gott. ,Deshalb muss ich wohl sagen,

% Vgl. Abschnitt 3.1.1.
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ich glaube eher an Papa als an Gott, doch ohne Goftt kénnte ich mir nicht
vorstellen, dass Papa im "Himmel" ist und ohne Papa wiirde ich ... nicht an
Gott glauben. Fiir mich gehért beides zusammen® (10,1). Wird Gott vorran-
gig personal gedacht, erhalt er zugleich positive Zuge und Eigenschaften.
Dies geschieht v.a. dann, wenn der- oder diejenige auch an Gott glaubt und
Uber eigene positive Glaubenserfahrungen verfugt. Viele dieser Schiler und
Schulerinnen betonen, dass sie sich Gott sehr fursorglich und liebevoll vor-
stellen, als jemanden, der da ist, zuhdrt, starkt, aber auch mal straft bzw. in
guter Absicht Grenzen setzt. Die Formulierungen erinnern an das, was El-
tern fur ihre Kinder sind oder sein sollen. ,Gott ist — ein liebender Vater, der
flr das Kind das Beste mdchte und auch immer fiir das Kind da sein will.
Genauso setzt er aber auch Grenzen, sagt was falsch ist, schimpft, ist sau-
er, aber das alles nur aus Liebe. Gott will sein Kind schiitzen und immer da
sein.“(10,19) ,Gott ist wie ein Vater, er ist immer da und wiirde niemanden
im Stich lassen, denn er liebt uns” (8,15). Ein Jugendlicher verwendet den
Vatervergleich und auldert gleichzeitig, dass er selbst nicht an Gott glaubt.
,Ilch glaube nicht an Gott, denn heute passiert nicht so viel wie friiher. ...
Gott, wenn es einen gibt, stelle ich mir sehr weise vor, der also alles weil3.
Er ist der Vater der Welt und hat alles erschaffen” (8,2). Gott ist flr diesen
Jugendlichen wenn Uberhaupt offenbar nur in der Vergangenheit, nicht aber
der Gegenwart existent. Gleichwohl nutzt er das Vaterbild. Ebenso dient der
Vergleich mit einem guten Freund dazu, eigene positive Gottesvorstellun-
gen verbunden mit personlichen Gotteserfahrungen zu formulieren.

,Goftt ist flir mich ein Ansprechpartner in jeder Situation, guter Freund, der
bedingungslos zuhért” (10,6). ,Gott ist flir mich wie ein guter Freund, der
immer bei mir ist. Geht es mir schlecht, bete ich oft abends zu ihm. Danach
geht es mir meistens besser. ...Ich finde es gut, jemanden zu haben, der
immer bei mir ist und zu mir halt* (8,17). Kein Jugendlicher verwendet den
Vater- oder Freundvergleich, um damit negative eigene Gottesbilder oder
Erfahrungen festzuhalten.

Einige Auerungen verdeutlichen dariiber hinaus, dass Gott in ihrer Vorstel-

lung zwar menschliche, vaterliche Eigenschaften besitzt, diese aber un-
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gleich starker als beim Menschen vorhanden sind bzw. letztlich auch Uber-
steigen. ,Gott ist liebevoll, Gott ist gro3. Gott ist stark. Gott ist wie ein Vater,
er ist immer da und wiirde niemand im Stich lassen, denn er liebt uns. Je-
den einzelnen Menschen auf der Welt liebt er, denn ich denke, Gotft ist je-
mand mit einem unvorstellbar grolRen Herzen. Gott ist jemand, der Wunder
vollbringen kann“ (8,15). ,Gott ist Vater und Beschlitzer aller Menschen*
(8,1). ,Gott ist der Anfang und das Ende (von Leben und Sterben). Gott ist
der Vater und Beschiitzer aller Menschen, hilft, verpflegt und unterstiitzt die
Menschen, denn das sind seine Kinder, sein geschaffenes Wunder* (9,23).
,Er ist flir jeden wie ein Vater auch fiir Nicht-Glédubige“ (8,16).

In einigen wenigen Texten wird Gott ganz allgemein mit ,Gestalt* (10,16)
oder ,jemand” (10,12) bezeichnet ebenfalls in Verbindung mit positiven Ei-
genschaften und Fahigkeiten. ,Gott — eine sehr herzliche, liebenswiirdige
Gestallt, hilfsbereit und glitig, aber auch strafend” (10,16). ,Gotft ist fiir mich
Jjemand, der immer fiir mich da ist“ (8,12) ,und mir in jeder Situation helfen
kann. Er hért immer zu, gibt mir Hoffnung, Mut und Vertrauen und stérkt
mich. Gott wacht (iber mich und versorgt mich“ (8,11 dhnlich 8,14).%

Wieder andere Texte schreiben Gott zwar die gleichen positiven menschli-
chen Eigenschaften zu, verzichten aber auf den expliziten Vergleich mit ei-
ner Person. ,Gott ist glitig und freundlich® (10,17). ,Gott hat einen lieb, egal,
was man macht, er findet es vielleicht nicht immer gut, doch trotzdem l4sst

er einen nicht fallen“(10,17).

3.1.2.3. Gott ist ménnlich, alt und hat einen langen Bart

Bis auf eine Ausnahme stellen sich alle Jugendlichen, egal ob Madchen o-
der Jungen, die eine personale Gottesvorstellung auflern, Gott mannlich
vor. ,Gott ist eine méannliche Person” (8,21). ,Ich stelle mir Gott als einen

normalgroBen Mann mit alten Klamotten und einem netten Gesicht vor®

9 Vgl. hierzu die z.T. sehr ahnlichen Ergebnisse der Untersuchung von Karina Moéller zu personli-
chen Gottesvorstellungen junger 18-21jahriger Erwachsener (Méller 2010 und 2011).
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(9,14). ,Flir mich ist Gott ein Mann. Warum ich das denke, kann ich mir nicht
erkldren“(8,8)."%°

Umso bemerkenswerter scheint nachstehend zitierte AuRerung einer Ju-
gendlichen aus Klasse 8. ,Das ist eigentlich absurd, aber bei 'der’ Gott
denkt man immer gleich an einen Mann. Das finde ich irgendwie unange-
nehm, weil, wer beschliel3t, dass etwas so Grol3es, Kraftvolles und uns alle
Betreffendes ‘ménnlich’ ist. Vielleicht kommt das aus Zeiten, in denen Méan-
ner das Sagen hatten oder was weil3 ich. Eigentlich sollte man sich davon ja
auch nicht stéren lassen, sagen viele, das bildet man sich nur ein. Aber
auch, wenn es vielleicht wirkt, als wiirde man nur auf das Aulere schauen
und dass es oberflachlich ist, habe ich mit diesem ménnlichen Artikel ein
Problem. Schéner fand ich das Goéttliche* (8,10). Die Schulerin reflektiert die
dominante mannliche Gottesvorstellung, ihr Unbehagen flhrt sie allerdings
nicht zu dem Gedanken, dass Gott vielleicht auch weiblich vorstellbar ware,
sondern setzt eine sachliche, nichtpersonale Form dagegen. ,Vielmehr ist
es etwas Gottliches, eine Kraft, die bei uns ist und mit unserer Welt* (8,10).
Sehr haufig findet sich in den Texten die Vorstellung, Gott sei einem alten
Mann mit langem Bart vergleichbar, der oben auf einer Wolke throne und
Uber die Welt wache. ,Gott stelle ich mir als bértigen, élteren Mann vor. Wie
ein Grol3vater, der lber mich wacht und ... mir Kraft, Gliick und Vertrauen
schickt“ (10,1). Gott ist wie ein ,groer, alter Mann in einem weilBen Ge-
wand, mit langem Bart, sitzt auf einem Stuhl auf einer Wolke® (10,21). ,Bei

dem Wort Gott denke ich an einen alten Mann mit weiBem Bart, der auf ei-

100 Vgl. hierzu die Ergebnisse der empirischen Untersuchung Stephanie Kleins zu Gottesbildern

von Madchen im Kindesalter. Anhand verschiedener Beispiele dokumentiert sie die Dominanz und
Hartnackigkeit mannlicher Gottesbilder auch bei Madchen. (Stefanie Klein, Gottesbilder von Mad-
chen, Bilder und Gesprache als Zugange zur kindlichen religiésen Vorstellungswelt, Stuttgart 2000,
S. 166-173.) ,Auffallig ist, dass alle Schiler/innen, die [...] eine personale Gottesvorstellung haben,
sich Gott als einen Mann und nicht als eine Frau vorstellen. (Méller, 2011, S. 206.) Vgl. ebenfalls
Ulrich Riegel, Gott und Geschlecht bei Kindern, in: Petra Freudenberger-L6tz/ Ulrich Riegel (Hg.),
,Mir wiirde das auch gefallen, wenn er mir helfen wiirde“, Baustelle Gottesbild im Kindes- und Ju-
gendalter, Jahrbuch fir Kindertheologie Sonderband, Stuttgart 2011, S. 62-74. Riegel gibt einen
Uberblick (iber aktuelle empirische Studien, die Aussagen zu mannlichen und weiblichen Gottes-
vorstellungen insbesondere bei Kindern treffen. Auch kommt zu folgendem Fazit: ,Die Befunde
ergeben ein relativ konsistentes Bild: Die meisten Kinder stellen Gott als Person dar, der entweder
als Mann zu erkennen ist oder aber mit mannlichen Symbolen (z.B. Bart, Hosen, usw.) ausgestat-
tet wird. [...] Weibliche Darstellungen Gottes sind die Ausnahme und werden [...] ausschlielich
von Madchen gezeichnet.“ (Ebd., S. 71.)
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ner Wolke sitzt“ (9,13). ,Ich stelle mir Gott als alten Mann mit weillem Bart
vor” (10,6). ,,Vor meinem Auge sehe ich dann immer ein Bild von einem al-
ten Mann, der hell aufleuchtet” (10,10). Viele weitere Schulerzitate lie3en
sich anschlieRen. Der Bamberger Religionspadagoge Michael Fricke fasst
die Grunde fur die Haufigkeit dieser Gottesvorstellung pointiert zusammen.
LAls Zwischenreflexion muss die Frage gestellt werden, woher die Gottes-
vorstellung vom “alten Mann mit Bart” eigentlich kommt. Die Bibel selbst
verbietet jede Art bildlicher Darstellung Gottes (abgeleitet von Ex 20,4). In
der christlichen Tradition hat sich ab dem Mittelalter jedoch die Abstinenz
nicht durchgesetzt. Viele illustrierte Bibeln, auch die erste Luther-Vollbibel
von 1534, zeigen den Schépfer-Gott als bartigen Mann (Gen1).'®" Bis weit
ins 19. Jahrhundert hinein halt sich diese lllustrationspraxis.“'%? Sie wirkt bis
heute als volkstimlicher Bestandteil christlicher Gotteslehre als , kulturelle
Tapete“'®, der die Jugendlichen unabhangig von ihrer religidsen Sozialisa-
tion begegnen, die sie unbewusst aufnehmen und die ihr Gottesbild deutlich
wahrnehmbar pragt. Eine klassische Darstellung, die sicher viele Jugendli-
che kennen, ist Michelangelos berihmte Schopfergottdarstellung in der Six-
tinischen Kapelle. Auch hier thront ein bartiger Grol3vatergott auf einer Wol-
ke. Inwieweit die Ubernahme dieses Gottesbildes zur Auspragung einer ei-
genen reflektierten Gottesvorstellung beitragt, ist dabei sehr unterschiedlich.
Etliche Jugendliche formulieren in Verbindung mit der Gottesvorstellung des

‘alten Mannes” sehr bewusst, dass sie an Gott glauben. ,Gott ist fiir mich

%% Biblia, das ist, die gantze Heilige Schrifft Deudsch, Mart.Luth. Wittemberg, vollst. Nachdr. Der
Ausg. Wittemberg, Lufft, 1534, hg. V. Stephan Flssel, Bd. 1., Das Alte Testament, Kéln 2002, ge-
%(gnijber Blatt 1.
Michael Fricke, Von Gott reden im Religionsunterricht, Géttingen 2007, S. 27.

1% Anna-Katharina Szagun verwendet den Begriff ,kulturelle Tapete®, um die nachhaltige Wirkung
einzelner Elemente christlicher Gotteslehre bei der Auspragung kindlicher Gottesbilder zu verdeut-
lichen. Der Begriff Iasst sich meiner Ansicht nach sowohl fir die Untersuchung jugendlicher Got-
tesbilder Ubernehmen als auch auf die Wirkungen haufig vorkommender bildnerisch-kinstlerischer
Gottesdarstellungen Ubertragen. ,Kinder begegnen — unabhangig vom familiaren religidsen Kontext
— Elementen einer durch die Wirkungsgeschichte von Christentum und abendlandischer Philoso-
phie gepragten Gotteslehre; diese Elemente bilden eine Art “kultureller Tapete’, welche die Vorstel-
lungswelt von Kindern mit beeinflusst. [...] Die christliche Gotteslehre ist Teil der sich in Texten,
Bildern, Musikwerken und Liturgien spiegelnden “kulturellen Tapete” Europas und von daher fiir die
Ermittlung von Gotteskonzepten bei Kindern relevant.” (Anna-Katharina Szagun, Dem Sprachlosen
Sprache verleihen, S. 51.) Empirische Untersuchungen zu Gottesbildern von Kindern bestatigen
diesen Befund. Viele Kinder zeichnen bspw. Gott als Mann mit Bart. (Klein, Gottesbilder von Mad-
chen, S. 166.)
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Hoffnung und Hilfe. Deshalb glaube ich auch an ihn. Mein Vater starb vor
sechs Jahren, doch er ist fir mich immer noch da. Ich glaube an Gott und
dass mein Vater und Gott auf mich aufpassen. Er fehlt mir so sehr und es ist
viel leichter mir vorzustellen, dass er von ,oben” liber mich wacht als dass
er tot ist und nie wieder da. Doch damit verbinde ich den Glauben an Gott.
Gott stelle ich mir als bértigen, élteren Mann vor. Wie ein Grol3vater, der
tiber mich wacht und mit meinem Vater zusammen mir Kraft, Gliick und Ver-
trauen schickt. Ich war schon ein paar Mal in verzwickten Situationen, doch
(bis jetzt) lief immer alles gut. Deshalb glaube ich an Gott: wegen dieser Si-
tuationen. Fir mich muss es eine Macht geben, die fiir mich da ist, sonst
wirde ich mich zu alleine flihlen. Aber ich muss mir immer vorstellen, dass
Gott da oben im Himmel sitzt*,... (10,1) ,Manchmal glaube ich, dass Goft
mich verlassen hat, aber dann irgendwann ist er wieder da. Wenn ich "Gott’
hore, stell ich mir einen alten, freundlichen Mann vor, dem man viel Vertrau-
en schenken kann“ (8,16) ,Ich glaube an ihn. ... Bei dem Wort Gott denke
ich an einen alten Mann mit weil3en Bart, der auf einer Wolke sitzt“ (9,13).
Andere aufern hingegen, dass sie u.a. wegen dieser Vorstellung nicht
(mehr) an Gott glauben. ,Ich glaube nicht an Gotft, weil es fliir mich unvor-
stellbar ist, dass ein Mann oben im Himmel sitzt und zu uns runterschaut. ...
Wenn ich mir Gott vorstelle, dann denke ich, dass er einen weillen Kittel
trdgt aus irgendeinem alten Stoff, einen alten Bart hat und sehr sehr alt
aussieht” (9,8). Bemerkenswert scheint mir das explizit nicht verbundene
Nebeneinander dieser Aussagen.'® Die Jugendliche duRert, dass sie nicht
an Gott glaubt, zugleich aber durchaus eine Vorstellung von Gott hat. Beide
Aspekte sind inhaltlich mit einzelnen Elementen einer traditionellen Gottes-
vorstellung gefillt. Ein Teil dieser ,kulturellen Tapete® ist Ubernommen, ein
anderer Teil wird problematisiert und stellt einen Grund dar, den Glauben an
Gott abzulehnen.

So wie in diesem Text sichtbar, beginnen auch andere Jugendliche die U-

bernahme eines traditionell bedingten Gottesbildes zu reflektieren, sich da-

1% vgl. zu der Beobachtung des Nebeneinanders ambivalenter Aussagen zu Gottesvorstellungen
Kapitel 4.2.
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von abzugrenzen und eine andere Gottesvorstellung zu entwickeln. Dies
geschieht in verschiedenen Auspragungen. Die Gottesvorstellung wird bei-
spielsweise als "typisch” wahrgenommen. ,Man kann sich Gott verschieden
vorstellen und vor allem immer anders. Was ich finde, wie man ihn sich am
schoénsten vorstellt, ist in der ,Standard®vorstellung — was so viel heil3t wie
mit Rauschebart, mit weiBem Gewand und ziemlich alt* (9,9). Andere be-
zeichnen sie als ‘kindlich’. ,Das Bild vom Vater mit langem Bart wird einem
als kleines Kind erzéhlt, damit man sich gut fiihlt“ (8,18). ,Manchmal &ndert
sich meine Vorstellung aber auch und ich stelle ihn mir (wie viele Kleinkin-
der das tun) als alteren Mann vor* (8,19). ,Ich glaube nicht, dass da oben
ein Mann auf einer Wolke steht und Gott heil3t. Aber ich denke schon, dass
es da oben irgendwas Ubernatiirliches, eine andere Welt gibt. Irgendwas,
das uns schltzt und unsere seelischen und psychischen Probleme heilt. Ein
Jemand, der uns versteht und uns zuhért, jemand, der einfach nur fiir uns da
ist, wenn es uns schlecht geht” (9,2).

Wie wirkmachtig dieses traditionelle Gottesbild wohl ist, soll abschlieRfend
der folgende Textausschnitt illustrieren. ,Ich stelle mir keinen Gott vor, kei-
nen Menschen, keine Lebewesen, Wolke oder &hnliches. Gott ist weder
Person noch irgendeine Materie. Er ist eine Macht. Die Macht, allen Men-
schen Hoffnung und Gllick zu bereiten. Ob er real ist oder nicht, er hilft den
Menschen als reine Hoffnung. Das genligt. Ob da oben ein alter Mann auf
einer Wolke sitzt oder man hofft, dass er das tut, ist egal” (10,3).Auch in
dieser AuRerung findet sich das Gottesbild vom alten Mann, obwohl die Ur-
heberin zuvor eine personale Gottesvorstellung fur sich ablehnt. Personale,
mannlich ausgepragte Gottesvorstellungen, so lasst sich restimieren, finden
sich bei den hier befragten Jugendlichen (noch immer) in ausgepragtem
MaRe."®

1% Angesichts dieser Differenziertheit in den AuBerungen der Jugendlichen erscheinen die Aue-
rungen Sellmanns (Vgl. Anmerkung 83) relativ pauschal.



111

3.1.2.4. ,,Wie stellst du dir Gott vor? Irgendwie mit Licht“ (8,7) — nicht-

personale Gottesvorstellungen

,Gott ist flir mich eine wunderbare Kraft, die ich dringend brauche® (8,12).
Zahlreiche Jugendliche auliern indes auch nichtpersonale Gottesvorstellun-
gen. Gott erscheint hier zumeist als Ubernaturliche, nicht materiell zu den-
kende Macht. ,Gott ist ... eine Macht, die sich (iber alles Materielle hinweg-
setzt“ (8,5). ,Ich denke bei dem Wort Gott an etwas Ubermenschliches und
Unnatiirliches, aber auch irgendwie Starkes” (8,7). ,Das Wort Gott ist fiir
mich ... etwas Goéttliches, eine Kraft, die bei uns ist und mit dieser Welt”
(8,10).

Die gottliche Macht, so formulieren die meisten, die sich Gott nichtpersonal
vorstellen, wirkt positiv. ,Ich stelle mir Gott gar nicht als Person oder ,Ge-
genstand” vor, sondern eher als schimmernde Lichtkugel, die alles Leid mit
ihrem Licht voller Liebe verdrédngt. Gott ist immer und lberall” (8,19). ,Wenn
ich mir Gott vorstelle bzw. ihn malen sollte, wéare er kein Mensch. Er wére
wie ein riesiges Reservatorium an Kraft, ein Meer, eine Welle, ein durch-
dringender Bass” (8,4). ,Wenn ich an Gott denke, denke ich keinesfalls an
etwas Menschliches. ...Gott ist flir mich eher die Luft, die alles umgibt. So
ist Gott (iberall“ (8,18). Gott wird in diesen AuRerungen v.a. mit Naturer-
scheinungen verglichen, die hell, lebensspendend (Luft, Licht) oder gewaltig
(Meer, Welle) sind. Sie sind verbunden mit der Aussage, dass Gott Uberall
ist. Auch diese Gottesvorstellungen sind, so lasst sich vermuten, zumindest
teilweise durch traditionelle Gottesbilder mitgepragt. Gott gilt in der christli-
chen Tradition als omniprasent vergleichbar der Luft. Viele biblische Verse
beispielsweise in der Psalmen vergleichen Gott mit Licht (Der Herr ist mein
Licht, Psalm 27,1) oder Kraft (Der Herr ist die Kraft meines Lebens, Psalm
27,1).

Die meisten Schilerinnen und Schiler formulieren diese Vorstellungen im
Glauben an eine wie auch immer geartete gottliche Kraft, die sie selbst als

sehr positiv und hilfreich fur ihr Leben erfahren durften. ,/ch glaube in ge-
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wisser Weise schon an Gott, aber weniger, dass er wie eine Person ist und
als Jesu Christi auf die Erde kam, um Menschen zu berichten, wie sie mit-
einander umgehen sollen und Menschen heilt. Viel eher denke ich, es gibt
eine gewisse Kraft, eine gute Seele sozusagen, die den Menschen den
Weg zeigt und ihnen in schlechten Zeiten beisteht” (9,6). ,Eins ist sicher,
Gott ist fiir mich eine wunderbare Kraft, die ich dringend brauche. Ohne Gott
wére ich nicht das, was ich bin. Ich denke, dass Goftt versucht, die Men-
schen zusammenzuhalten, sie auf das wirklich wichtige zu konzentrieren®
(8,12). ,Ich glaube an Gott, weil er mir einfach in jeder Situation beisteht und
mir vor allem immer zuhért” (8,19). ,Ich glaube, dass Goft, was auch immer
er ist, den Menschen hilft. Er gibt ihnen Kraft und vollbringt Wunder. [Es
folgt die oben zitierte nichtpersonale Gottesvorstellung.] ... Manchmal, den-
ke ich, gibt Gott mir Zeichen* (8,4). Personliche Glaubensaussagen und ei-
gene Gotteserfahrungen formulieren somit sowohl Jugendliche, deren Got-
tesbild von personalen als auch von nichtpersonalen Gottesvorstellungen
gepragt ist.

Es finden sich aber auch gegenteilige Aussagen. Einige Jugendliche be-
kennen ausdrucklich, dass sie nicht an Gott glauben, formulieren aber den-
noch eine nichtpersonale Gottesvorstellung. ,/ch muss sagen: ich glaube
nicht wirklich an einen Gott! Ich stelle mir Gott als etwas Unsichtbares, Un-
beriihrbares vor. Eher spirituell” (10,18).

Auffallig ist weiterhin, dass viele Jugendliche, die eine nichtpersonale Got-
tesvorstellung auflern, dies in Verbindung mit dem Bedurfnis formulieren,
sich abzugrenzen von ihrer Familie, von "Kirche’, von traditionellen Gottes-
bildern wie dem vom alten Mann mit Bart, von der Religion, die sie kennen
gelernt haben. Sie kritisieren in diesem Zusammenhang auch ein Bibelver-
standnis, dass in fundamentalistischer Weise ein wortwortliches naives
Textverstandnis fordert. ,Ich bin katholisch, trotzdem glaube ich nicht an
diesen Gott und an das, was in der Bibel steht. Ich glaube (berhaupt nicht
daran, kbnnte man auch sagen. Ich bin sehr kritisch der christlichen Religion
gegentber. Das liegt vor allem aber auch an meiner Mutter. ... Ich finde

auch so, dass man nicht einfach alles, was in der Bibel drinsteht, glaubt,
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das sind Fundamentalisten. Meiner Meinung nach soll jeder seine eigene
Religion bilden.” (8,4) ,Wenn ich an Gott denke, denke ich keinesfalls an
etwas Menschliches. Das Bild vom Vater mit dem langen Bart wird einem
als kleines Kind erzéhlt, damit man sich gut fahlt... Dabei versuche ich mich
Jedoch so weit wie méglich von fundamentalistischen Trotteln abzugrenzen,
die alles, was in der Bibel steht, wértlich nehmen* (8,18). Andere Jugendli-
che kritisieren explizit personale (und auch nichtpersonale) Gottesvorstel-
lungen. Stellvertretend sei aus dem Text einer Schilerin der 10. Klasse zi-
tiert. ,Ich stelle mir keinen Goftt vor, keinen Menschen, keine Lebewesen,
Wolke oder Ahnliches. Gott ist weder Person noch irgendeine Materie. Er ist
eine Macht. Die Macht — allen Menschen Hoffnung und Gliick zu bereiten...
Ich glaube nicht an Gott,... Aber ich sehe Gott als eine Macht, die versucht,
Béses zu verhindern.” (10,3)

,Ich glaube nicht, dass da oben ein Mann auf einer Wolke steht und Gott
hei3t. Aber ich denke schon, dass es da oben irgendwas Ubernatiirliches,
eine andere Welt gibt. Irgendwas, das uns schiitzt und unsere seelischen
und psychischen Probleme heilt. Ein jemand, der uns versteht und uns zu-
hért, jemand, der einfach nur fiir uns da ist, wenn es uns schlecht geht”
(9,2).

Das letzte Zitat kombiniert bemerkenswerterweise die Skepsis an einem
personalen Gottesbild und eine nichtpersonale Gottesvorstellung mit Ge-
danken die Gott v.a. in Beziehung zum Menschen sehen. Letzteres zahlt
sicherlich zu den grundlegenden christlichen Aussagen uber Gott. Gott
sucht die Begegnung mit dem Menschen. Dies geht allerdings traditionel-
lerweise eher mit personalen Gottesbildern einher."%

Auch nachfolgende AuRRerungen von Jugendlichen weisen in dhnliche Rich-
tung. ,Er hat bestimmt keinen Kérper, doch trotzdem ist er da. Vielleicht ist
er unsichtbar, aber trotzdem kann ich ihn ganz deutlich spliren, nicht immer,
aber gelegentlich. Das ist toll, denn dann weil3 ich, dass er mir bei meinen

Gebeten zuh6rt” (10,17). ,Ich stelle mir Gott als ein Wesen vor, was es nur

1% Ahnlich formuliert findet sich dies auch im ebenfalls in diesem Abschnitt zitierten Text 9,6.
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geistig und seelisch gibt und deshalb bei allen Menschen gleichzeitig anwe-
send sein kann“ (9,10).
An dieser Stelle sei auch noch einmal auf die bereits als Gesamttext vorge-
stellte AuRerung einer Neuntklasslerin verwiesen (9,9), die eine Mehrzahl
verschiedener Gottesvorstellungen formuliert und explizit betont, dass ,man
. sich Gott verschieden... und vor allem immer anders“(9,9) vorstellen
kann. Sie denkt Gott personal als Mann mit Bart, aber auch als Mitmensch
und pantheistisch als in der Natur anwesend, vielleicht als Pflanze.
Gott lasst sich verschieden vorstellen. Fast jede Aussage hat ihre individuel-
le Pragung. Um die Breite der AuRerungen zu zeigen, seien daher auch die
folgenden Zitate wiedergegeben. ,Ich glaube an Gott, ich glaube aber nicht,
dass er menschliche Eigenschaften hat oder wir Gottes Ebenbilder sind.
Gott ist die Welt und das Universum. Das denke ich jedenfalls* (10,11).
,Gott ist fiir mich kein Jemand und auch so nichts Greifbares. Keine Art
Mensch, kein Gegenstand, kein Tier. Ich glaube, man schaut in den Him-
mel, um zu Gott zu sprechen, weil er so frei ist. Nur Wolken sind manchmal
zu sehen. Ich wiirde sagen, Gott ist deine eigene Antwort“ (10,14). ,Ich stel-
le mir Gott als Engel vor ... [der] jede Gestalt annehmen kann® (10,16). ,Ich
stelle mir Gott als nichts vor, weil ich denke, Gott ist nur als Sinnbild ge-
meint“(10,8).
AbschlieBend sei folgende AuRerung einer Schiilerin der 8. Klasse zitiert.
Sie spricht fur sich selbst.
,Was ist Gott eigentlich? Ist Gott vielleicht ein reicher Kénig, gekleidet mit
teuren Kleidern? Oder ist Gott ein alter weiser Mann mit langem Bart und
einem einfachen Gewand? Ist Gott eigentlich, also gibt es ihn? Oder ist Gott
nur eine Kraft? Vielleicht ist Gott auch eine Wolke oder ein Stiick Himmel?
Diese Fragen und Gedanken schieBen mir durch den Kopf bei der Frage:
Was ist Gott? Ich selbst kann diese Frage nicht beantworten. Gott ist fiir

mich einfach jemand, der flir mich da ist” (8,12)
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3.1.2.5. ,Gott ... ist Jesus Vater” (9,10) — Aussagen zur Zwei - oder

Dreieinigkeit Gottes

Das Bekenntnis zur Trinitat gehort sicherlich zu den zentralen Aussagen
Uber das christliche Gottesverstandnis. Die Vorstellung der Dreieinigkeit
Gottes bereitet allerdings nicht selten Verstehensschwierigkeiten oder pro-
voziert Fragen, inwieweit der christliche Glaube tatsachlich monotheistisch
sei.'”” Die allermeisten Jugendlichen sprechen diese Thematik in ihren Tex-
ten von sich aus nicht an. Einige wenige aulern sich Uber ihre Vorstellung
des Verhaltnisses zwischen Gott, Jesus und Heiligem Geist. Sie erreichen
dabei teilweise eine bemerkenswerte theologische Tiefe. ,Ilch weil3, dass
Gott in drei "Arten” auftritt. Als Heiliger Geist, Jesus und Gott. Ich finde, dass
zeigt mir sehr gut, dass Gott auch den Kontakt zu uns sucht und er durch
diese drei Formen uns in unterschiedlicher Weise begegnet® (10,19). ,Gott
ist fir mich jemand, der immer flir mich da ist und mir in jeder Situation hel-
fen kann. Er hért mir immer zu, gibt mir Hoffnung, Mut, Vertrauen und stéarkt
mich. Gott ist flir mich der Vater Jesu. Sie sind ein und dieselbe Person. Sie
sind eins mit dem Heiligen Geist. Ich sehe Jesu als einen Freund, gro3en
Bruder, Retter, Heiler, Erlbser und Koénig. Jesus hat mich errettet. Gott
wacht dber mich und versorgt mich. Der Schutz des Heiligen Geistes liegt
auf mir” (8,11). Beide Texte formulieren eine differenzierte Verhaltnisbe-
stimmung von Gott, Jesus und Heiligem Geist. Fur beide Autoreninnen
scheint die Vorstellung eines ftrinitarischen Gottes keine Schwierigkeit zu
sein, sondern eher eine Bereicherung in Bezug auf Gottes Mdoglichkeiten,
dem Menschen hilfreich und heilsam zu begegnen, darzustellen. Die erste
AuRerung versteht Trinitat eher im Sinne verschiedener Seinsweisen Got-
tes, die zweite verwendet zumindest fur Gott und Jesus den Personbegriff.

Die folgenden AuRerungen bestimmen die Relation zwischen Gott und Je-

sus in verschiedener Nuancierung. Wiederholt wird Gott als Vater Jesu be-

107 Knappe Einfiihrungen und Uberblicksdarstellungen in die theologische Fragestellung und

Schwierigkeit der Trinitat finden sich in Fricke, S. 157-165; von Stosch, S. 53-59 und Harle, S. 384-
405.
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zeichnet. Die Frage nach dem Heiligen Geist findet keine Erwahnung. ,,Gott
... ist Jesus Vater® (9,10). ,Bei dem Wort Gott denke ich an Jesus,... Denn
in der Bibel steht ja auch, dass Jesus der Sohn von Gott ist, also muss es ja
irgendeine Verbindung zwischen den beiden Mé&nnern geben” (9,1). ,Gott
kam einst als Mensch auf die Erde, in der Gestalt eines Mannes namens
Jesus“ (9,5). ,Ja, ich denke, Gott ist so was, wie eine gute Seele und viel-
leicht ist Jesus ja mit dieser Seele geboren” (9,6). Alle Texte betonen die
Zusammengehorigkeit von Gott und Jesus. Wieder werden beide entweder
starker als zwei Personen oder zwei Erscheinungsformen Gottes vorgestellt.
Zwei Texte verweisen zwar ebenfalls auf eine enge Verbundenheit zwi-
schen Gott und Jesus, betonen aber eher deren Verschiedenheit im Wirken
und Wesen. ,Gott ist der Vater” von Jesus Christus, der auf der Welt ver-
sucht Frieden und Gerechtigkeit zu schaffen und zu verbreiten. Gott ist im
Gegensatz zu Jesus ,jemand®, den man nicht anfassen kann, der niemals
auf der Erde war, um seine ,Lehre” zu verbreiten, sondern immer durch an-
dere sprach” (8,1). ,Ich denke, dass es aber nur Gott ist, also, ich sehe in
Gott nur den Vater, weder Jesus noch Heiliger Geist, obwohl evtl. Teile im
Sinne vom Charakter auch vom Heiligen Geist in Gott sind. Ich denke zwar,
dass Jesus existiert hat und dass er eine sehr starke Verbindung zu Gott
hatte und hat, aber ich glaube nicht an ihn wie an Goftt, wenn ich bete, dann
immer nur zu Gott, nicht zu Jesus“ (8,22). Gott ist ,keine menschliche Ges-
talt, obwohl Gottes Sohn durchaus menschlich ist“ (10,12). Eine Jugendli-
che auflert sich ablehnend. ,Gott soll einen Sohn haben, der Jesus hiel3:
daran glaube ich nicht“(10,11). Betrachtet man alle hier vorfindlichen AuRe-
rungen, so wird deutlich, dass sich Jugendliche in Bezug auf die Dreieinig-

keit Gottes ausgesprochen individuell und sehr verschieden auldern.
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3.1.3. Gottes Eigenschaften

3.1.3.1. ,,Gott ist allmachtig* (10,19), Gott ist immer und liberall (8,19)

Wie im vorangegangenen Abschnitt bereits mehrfach angeklungen, aulern
sich viele Jugendliche, wenn sie ihre Gottesvorstellungen aufschreiben, U-
ber Gottes Eigenschaften. Am haufigsten finden sich dabei die Aussagen
,Goftt ist allméchtig” (10,19) und ,lberall” (8,19). Allmacht und Allgegenwart
kennzeichnen fiir viele Jugendliche Gott."®® ,Bei dem Wort Gott denke ich
an eine Person, die allméchtig ist” (8,8). Diese Aussage wird in verschiede-
ne Richtungen weiter entfaltet. So sehen einige Gottes Allmacht beispiels-
weise in enger Verbindung mit Gottes Schopfersein. ,Bei dem Wort Gott
denke ich an einen allméchtigen Mann, der die Welt erschaffen hat“ (10,9).
sIch glaube, dass Gotft liber alles herrscht. Gott ist wie der Vater der Wel,
denn er hat alles erschaffen* (8,2). ,Gott ist allméchtig, der Schépfer des
Himmels und der Erde“(9,10). Uniibersehbar ist in solchen AuRerungen die
Pragung durch die traditionelle christliche Theologie zu horen wie sie bei-
spielsweise im Apostolischen Glaubensbekenntnis den Jugendlichen be-
gegnet. Gottes Allmacht und der Ursprung allen Lebens gehdren flr diese
Jugendlichen eng zusammen. ,Gotft ist der Schépfer und Herrscher unserer
Welt. Er hat Erde, Wasser, Pflanzen, Tiere und sogar uns Menschen er-
schaffen. Er hat die Macht, (iber Leben und Tod zu entscheiden“ (9,5). Die-
se AuRerung verweist zugleich auf eine weitere Auspragung, die Jugendli-
che im Zusammenhang mit Gottes Allmacht formulieren. Gott ist Herrscher
der Welt und Herr Uber Leben und Tod. ,Er ist die schiitzende Hand liber
der Erde. Er herrscht sozusagen liber Frieden und Krieg“ (8,21). ,Aber ich

sehe Gott als eine Macht, die versucht Béses zu verhindern® (10,3). ,Bei

1% Einfihrend in die Frage nach Gottes Allmacht und Allgegenwart vergleiche: Harle, S. 258f. und

S. 264-266. Beide Eigenschaften werden hier gemeinsam in einem Kapitel betrachtet, da zahlrei-
che Jugendliche beides nebeneinander benennen.
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dem Wort denke ich immer an jemanden, der alles kann, der allméchtig ist,
der (iber Leben und Tod entscheidet’ (10,12).

Gottes Allmacht aullert sich fur einige Jugendliche auch darin, dass er u-
berall ist. ,Goft ist (iberall. Gott ist allméchtig” (8,15). Andere sprechen allein
von Gottes Allgegenwart. Gott ist immer und Uberall (8,19). ,Gott ist fiir mich
eher die Luft, die alles umgibt. So ist Gott tberall“ (8,18). ,Ich glaube, er ist
allgegenwértig, immer bei uns“ (8,20). ,Ich stelle mir Gott als ein Wesen vor,
was es nur geistig und seelisch gibt und deshalb bei allen Menschen gleich-
zeitig anwesend sein kann“ (9,10). Eine Schulerin relativiert und schreibt:
,ole [die Person Gott] kann nicht an jeder Stelle gleichzeitig sein um Orad-
nung zu schaffen, das ist klar. Aber trotzdem ist sie auf den meisten Teilen
der Welt gleichzeitig” (8,21).

Mit Allmacht und/oder Allgegenwart verbindet sich fir einige Jugendliche
die Vorstellung von Gottes Lenkung, die positiv als Hilfe und Beistand fur
den Menschen verstanden wird. ,Deswegen glaube ich an einen Gott, der
alles erschaffen hat und in die richtige Richtung lenkt“ (10,20) ,Gotft ist fiir
mich allméchtig, barmherzig und hilfsbereit, in guten aber auch in schlech-
ten Tagen. Ich denke, er ist Uberall dort, wo ich bin“ (9,21). ,Gott beeinflusst
alles, was wir machen und hilft uns in jeder Situation“ (10,6). ,Er ist (iberall,
er umgibt uns und gibt uns Kraft“ (8,9). Gott als Allgegenwartiger und/ oder
Allmachtiger, so lautet eine weitere Aussage einiger jugendlicher Schreiber,
uberwacht allerdings auch den Menschen. ,Diese Person (Gott) “liberwacht”
die Menschen Tag und Nacht und sorgt dafiir, dass gré8tenteils Ordnung
auf der Erde herrscht” (8,21). ,,Fir mich ist Gott allméachtig. Er steht (iber
allem. Er bewacht jedes seiner Kinder ganz genau. Meiner Meinung nach
sind wir alle Kinder Gottes und jeder einzelne von uns hat eine ganz spe-
zielle Bindung oder ein ganz bestimmtes Verhéltnis. Wie gesagt, Gott ist
allméchtig” (8,15). ,.Er herrscht sozusagen Uber Krieg und Frieden und beo-
bachtet dich bei fast allem, was du tust” (8,21). ,Gott ist fiir mich sozusagen

der ,Aufpasser” liber die Menschen* (8,22).
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Abschlieend sei noch folgende AuRerung zitiert, die eine weitere theologi-
sche Nuance aufzeigt. Ein Schiler der 8. Klasse schreibt: ,Gott ist (iberall
und nirgendwo“ (8,16).

In keinem der Texte wird die Vorstellung von Gottes Allmacht als problema-
tisch oder schwierig erachtet. Sie bezeichnet fur alle, die sie zur naheren
Bestimmung ihrer Gottesvorstellung verwenden, eine vorrangig positive Ei-
genschaft. Nur eine Aussage deutet evitl. darauf hin, dass Gottes Allmacht
auch unangenehme Auswirkungen haben kann, dies fangt aber Gottes Glte
wieder ein. ,Gott ist allméchtig, aber auch barmherzig“ (9,13). Ebenso berei-
tet die Vorstellung von Gottes Allgegenwart offensichtlich keine Schwierig-
keiten, auch wenn einige Jugendliche in diesem Zusammenhang von "U-
berwachung” sprechen. Die Dokumentation zeigt, dass Jugendliche vorfind-
liche traditionelle Eigenschaften, die im christlichen Glauben Gott zuge-
schrieben werden, begrifflich kennen und teilweise individuell verschieden

genauer zu bestimmen suchen.

3.1.3.2. ,,Fiir mich ist Gott weise, giitig und warmherzig“ (8,9) — weitere

Eigenschaften Gottes

Daruber hinaus finden sich in den Texten noch viele weitere Eigenschaften
Gottes, die aber nur relativ selten oder vereinzelt genannt werden. In allen
Texten, die Gottes Eigenschaften zum Thema machen, werden mehrere
davon benannt. Wiederholt wird Gott als weise, gitig, hilfsbereit und liebe-
voll vorgestellt. ,Wenn es einen Gott gibt, stelle ich ihn mir sehr weise vor,
der also alles weil3“ (8,2). ,Aber seine Eigenschaften und Werte kann ich mir
gut vorstellen. Fiir mich ist Gott weise, gltig und warmherzig“ (8,9). ,Ich
kann mir vorstellen, dass Gott eine sehr herzliche, liebenswiirdige Gestalt
ist, welche sehr hilfsbereit und glitig... sein kann“(10,16). ,,Gott ist glitig und
freundlich® (10,17). ,Eigenschaften von Gott zu nennen, fallt mir leicht, es

sind Dinge wie Treue, Liebe schenkend, beschlitzend, Hilfsbereitschaft und
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viele mehr” (8,12). Interessant scheint in diesem Zusammenhang, dass die-
se Eigenschaften sowohl von Jugendlichen, die bekennen an Gott zu glau-
ben: ,Ich glaube an Gott* (10,17), als auch von jungen Menschen, die sa-
gen: ,Ich glaube nicht an Gott“ (10,16), fur Gott verwendet werden. Gott gilt
einigen auch als barmherzig. ,Gott ist allméchtig und barmherzig“ (9,13).
,Goftt ist fir mich allméchtig, barmherzig und hilfsbereit (9,21). Andere be-
tonen seine Starke. ,Ich denke bei dem Wort Gott an etwas ... irgendwie
Starkes” (8,7). ,Gott ist liebevoll. Gott ist gro3. Gott ist stark” (8,15). Alle
Texte, die sich diesem Thema widmen, schreiben Gott ausschlieRlich positi-
ve Eigenschaften zu, wenn Uberhaupt negative Eigenschaften benannt wer-
den, dann in positiver Funktion, wie das folgende Zitat zeigt. ,Goft hat gro3e
Kréfte, die er fir die richtigen Leute auch einsetzt, kann aber auch wiitend
werden® (8,1). Zugleich zeigt diese Aussage, dass die Grenzen zwischen
der Beschreibung von Gottes Eigenschaften und Wirken nicht immer scharf
gezogen werden bzw. zu ziehen sind. Bevor Aussagen zu Letzterem daher
nunmehr ins Zentrum der Analyse rucken, soll die Aussage eines Jugendli-
chen illustrieren, dass vereinzelt Gott auch sehr unkonventionelle Eigen-
schaften zugeschrieben werden. ,Er [Gott] ist wahrscheinlich sehr weise
und lustig und nett“(10,6).

3.1.4. ,,Gott ist die Liebe* (8,19) - Gottes Wirken fluir und in der Welt

Sehr viele Jugendliche dufRern sich in ihren Texten zu ihren Vorstellungen
daruber, wie Gott in der Welt und fur den Einzelnen wirkt bzw. wahrnehmbar
ist. Dies korrespondiert eng mit der Aussage ‘Ich glaube an Gott". Manche
Texte enthalten sehr persénliche Erfahrungen mit Gott.'® Stellvertretend
sei zu Beginn des Abschnittes folgender Text zitiert. ,/ch glaube an Gott,
weil er mir einfach in jeder Situation beisteht und mir vor allem immer zu-
hért. Bei Freunden oder so ist es ja normal, dass da jemand mal keine Zeit

hat oder dass man sich mal streitet. Aber Gott ist immer da, wenn man ihn

199 Vergleiche hierzu ausfiihrlich Kapitel 3.1.4.4.
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wirklich braucht und auch, wenn man ihn nicht braucht. Er hért immer zu
und ist nie “beleidigt’. Man kann Gott einfach vertrauen und er liebt wirklich
Jeden Menschen, egal, was dieser auch getan hat. Darum glaube ich auch
an ihn, weil er wirklich keine Unterscheidungen trifft. Gott ist die Liebe und
das Licht, dass so vielen Menschen manchmal fehlt. Wenn ich traurig bin
oder irgendwelche Probleme habe, ist er da und hilft mir* (8,19). Die Ju-
gendliche erlebt Gott als ihr bedingungslos zugewandt und verlasslich in
jeder Situation. Sie sagt von Gott, dass er "die Liebe” sei. Damit kennzeich-
net sie Gottes Wirken, aber auch Wesen, so wie es grundlegend auch in
christlicher Theologie geschieht.”'® Gottes Liebe ist Grundlage fiir alles Wir-
ken. ,Man spricht ja auch von Gott als Vater. ... Ein liebender Vater, der fiir
das Kind das Beste méchte und auch immer flir das Kind da sein will. Ein
Vater, der alles nur aus Liebe tut und sein Kind beschlitzt und behltitet, weil
er es einfach so sehr lieb hat. Genauso setzt er aber auch Grenzen, sagt
was falsch war, schimpft, ist sauer, aber das alles nur aus Liebe, die das
Wichtigste ist. Er ist nur wiitend, weil er Angst hat, dass seinem Kind was
passiert und will es immer schiitzen und immer da sein“ (10,19). ,Gott ist
liebevoll, Gott ist grol3. Gott ist stark. Gott ist wie ein Vater, er ist immer da
und wirde niemand im Stich lassen, denn er liebt uns. Jeden einzelnen
Menschen auf der Welt liebt er, denn ich denke, Gott ist jemand mit einem
unvorstellbar groBen Herzen® (8,15).

Die folgenden Abschnitte versuchen eine Systematisierung der Auferungen
nach verschiedenen aus den Texten gewonnenen Kriterien, die in den je-
weiligen Uberschriften deutlich werden. Zunéchst werden Aussagen doku-
mentiert, die sich zu Gottes Wirken im Ursprung allen Lebens aul3ern
(3.1.4.1.). Danach folgen Abschnitte, die die Gedanken Jugendlicher zu
Gottes Wirken in der Gegenwart vorstellen. Dabei wird unterschieden zwi-

schen AuRerungen, die Gottes Handeln in Bezug auf die Menschen allge-

1o Vergleiche beispielsweise Harle: ,Die Erkenntnis des Wesens Gottes, die aus der Person und

dem Werk Jesu Christi gewonnen ist, lalt sich verdichten in dem Satz: "Gottes Wesen ist die Lie-
be’. [...] Aber in der Aussage "Gott ist Liebe” [1Joh 4,8 und 16] verdichtet sich eine Fiille biblischer,
kirchlicher und theologischer Aussagen Uber Gott.“ Harle, S. 236. ,Die strenge Unterscheidung
zwischen Eigenschaften und Wesen Gottes wird in dem Satz "Gott ist Liebe” aufgehoben.” (Ebd. S.
242f.) Jugendliche schreiben Uber Gottes Liebe v.a. in Bezug auf ihr eigenes Erleben Gottes. Inso-
fern werden die AuRerungen hierzu im Kapitel 3.1.4. (iber Gottes Wirken dargestellt.
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mein in den Blick nehmen (3.1.4.2.) bzw. danach fragen, wie Gott eigentlich
wirkt (3.1.4.3.) und AuRerungen, die das persénliche Erleben Gottes in den
Mittelpunkt stellen (3.1.4.4.). Gesondert werden schliel3lich Aussagen zum
Thema Gebet (3.1.4.5.) und Wunder (3.1.4.6.) vorgestellt.

3.1.4.1. ,,Gott hat die Lebensgrundlagen fiir den Mensch geschaffen*
(10,9) - Gott als Schépfer

Einige Jugendliche benennen Gott vorrangig als Schopfer, der einst die
Welt erschaffen hat. ,Bei dem Wort Gott denke ich an einen allméchtigen
Mann, der die Welt erschaffen hat” (10,9). ,,Gott ist allméchtig, der Schépfer
des Himmels und der Erde” (9,10). Gott wird als derjenige gesehen, der Le-
ben von Pflanzen, Tieren und Menschen ermdglicht hat, aber auch wieder
beendet. ,Gott hat die Lebensgrundlagen fiir den Mensch geschaffen”
(10,9). ,Ich glaube an Gotft, weil ich denke, dass ohne ihn kein Leben exis-
tieren wiirde. Durch Gott ist liberhaupt Leben entstanden” (10,12). ,Gott ist
der Schépfer und Herrscher unserer Welt. Er hat Erde, Wasser, Pflanzen,
Tiere und sogar uns Menschen erschaffen. Er hat die Macht, liber Leben
und Tod zu entscheiden” (9,5).

Die Frage, welche Rolle Gott heute als Schopfer spielt, scheint die Jugend-
lichen nicht zu beschaftigen. Nur einzelne Aussagen weisen vorsichtig und
ganz verschieden Uber das auf den Ursprung begrenzte Schopfungsver-
standnis hinaus. ,Es muss etwas Hbheres existieren, was das Universum
zusammenhélt. Ich kann es einfach nicht glauben, dass das alles aus Zufall
entstanden ist. Wie es entstanden ist, ist ibermenschlich und zu komplex zu
erklaren als Mensch. Deswegen glaube ich an einen Gott, der alles erschaf-
fen hat und in die richtige Richtung lenkt“ (10,20). Gott ,hat die Erde und
alles, was darauf lebt, geschaffen, uns sozusagen einen Lebensraum gege-
ben, den wir schiitzen und bewahren sollten” (10,17). Gott oder Mensch in
Gottes Auftrag sorgen sich weiter um die Schépfung. Interessant ist auch

folgende Aussage, die Gott als Schopfer in eine vergangene Zeit verweist,
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sein Herrschersein in der Gegenwart aber als ambivalent einstuft. ,/ch glau-
be, dass Gott liber alles herrscht. Gott ist wie der Vater der Welt, denn er
hat alles erschaffen. Ich glaube nicht an Gott, denn heute passiert nicht so

viel wie friiher” (8,2).

3.1.4.2. ,,ich glaube an Gott, weil er den Menschen hilft“ (9,14) - Gottes

Wirken fiir die Menschen

Haufig finden sich in den Texten Aussagen daruber, wie sich Jugendliche
Gottes Wirken in Bezug auf den oder die Menschen allgemein in der Ge-
genwart vorstellen. Gottes Handeln wird in vielen Facetten beschrieben,
bedeutet aber so gut wie in jeder Aussage Hilfe und Wegweisung fur den
Menschen. Gott unterstitzt nach Ansicht vieler Jugendlicher Menschen v.a.
in schwierigen Lebenslagen. ,Gott ist ein Halt fiir viele Menschen. Eine Art
Fels in der Brandung. Viele kénnen Gott ihre Sorgen anvertrauen, ihre
Angste und Néte, aber auch ihre Hoffnungen und Trdume. Sie fiihlen sich
durch ihn bestédrkt und spiren eine starke Bindung zu ihm* (9,11). ,Er ist
Uberall, er umgibt uns und gibt uns Kraft. In schwierigen Situationen steht er
uns bei“ (8,9). ,Viel eher denke ich, es gibt eine gewisse Kraft, eine gute
Seele sozusagen, die den Menschen den Weg zeigt und ihnen in schlech-
ten Zeiten beisteht” (9,6). ,Aber ich denke schon, dass es da oben irgend-
was Ubernatiirliches, eine andere Welt gibt. Irgendwas, was uns schiitzt
und unsere seelischen und psychischen Probleme heilt. Ein jemand, der
uns versteht und uns zuhért, jemand, der einfach nur fiir uns da ist, wenn es
uns schlecht geht“ (9,2). ,Es ist befreiend, wenn man nicht allein gelassen
wird, weil man immer jemanden hat, der einem zuhért — Gott* (10,12). Got-
tes Wirken wird dabei vorrangig passiv als zuhoren, beistehen und da sein
geschildert.

Far andere ist Gott v.a. Beschutzer. ,Gott ist der Vater und Beschlitzer aller

Menschen, hilft, verpflegt und unterstiitzt die Menschen® (9,23). ,Ich glaube,
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dass es ‘etwas’ gibt, das lber uns wacht, mich beschiitzt* (10,11). ,Ich
glaube an Gott, ...weil es mir logisch erscheint, dass es oben im Himmel
Jemanden gibt, der Gber uns wacht und uns beschiitzt vor allem Bbsen und
Unrecht (9,16).

Wieder andere sind der Ansicht, dass Gott eher eine Art Beobachtungs-
und/ oder Uberwachungsfunktion hat. ,Gott als einen Beobachter der Welt,
der jedoch nicht einschreitet ... fiir mich ist er jedoch nur ein Beobachter,
falls er (berhaupt existiert* (10,18). ,Diese Person ‘liberwacht” die Men-
schen Tag und Nacht und sorgt dafiir, dass gro8tenteils Ordnung auf der
Erde herrscht” (8,21). ,Gott ist flir mich sozusagen der 'Aufpasser’ liber die
Menschen® (8,22). ,,Er schaut vom Himmel auf uns herab, um uns zu beo-
bachten und uns von schlechten Taten abzuhalten. Er kann das Bdse nicht
verhindern, aber er versucht die Menschen zu schiitzen® (10,9). In diesen
AuRerungen erscheint Gott sowohl als passiver Beobachter als auch als
durchaus aktiv Eingreifender. Gottes Handeln gilt in all den zitierten Aule-
rungen fur alle Menschen. Wie in den folgenden beiden Zitaten deutlich
wird, stellen es sich einige Jugendliche sehr umfassend und bedeutsam vor.
,Gott beeinflusst alles, was wir machen und hilft uns in jeder Situation®
(10,6). ,Ich denke, dass Gott versucht die Menschen zusammenzuhalten,
sie auf das wirklich wichtige zu konzentrieren” (8,12). Eine mogliche Antwort
oder Reaktion des Menschen ist hier nicht mitgedacht oder auch nicht rele-
vant.

In einigen wenigen Texten findet sich auch die Vorstellung eines strafenden
oder zornigen Gottes. Strafe und Zorn sind dabei jedoch kein Selbstzweck,
sondern haben dienende Funktion. ,/ch kann mir vorstellen, dass Gott eine
sehr herzliche, liebenswiirdige Gestalt ist, welche sehr hilfsbereit und glitig
ist, aber auch strafend sein kann“(10,16). ,Natirlich ist sie [die Person Gott]
nicht nur da, um Frieden zu schaffen, wenn es etwas gibt oder jemanden,
der gegen die Regeln verstél3t, dann ist sie auch dazu da, denjenigen zu
bestrafen und wieder auf den rechten Weg zu verweisen ... Gott ist fiir so-
zusagen wie eine unsichtbare 'Person’, die versucht die Welt in ein Gleich-

gewicht zu bringen”® (8,21). ,Goft hat grol3e Kréfte, die er fiir die richtigen
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Leute auch einsetzt, kann aber auch wiitend werden. Er liberrascht immer
wieder mit seinen Taten” (8,1).

Singular, aber beachtenswert erscheinen mir zwei Texte, die Gottes Han-
deln explizit als fehlerhaft oder gewaltsam darstellen. ,Doch Gott macht
auch Fehler“ (8,15).""" ,Ich glaube nicht an Gott ..., weil er im gesamten Al-
ten Testament Gebote aufstellt, an die sich alle Menschen halten miissen,
sonst passiert etwas Schlimmes, aber selber tétet er da total viele Men-

schen und Tiere, z.B. mit der Sintflut oder den Plagen in Agypten® (9,15).

3.1.4.3. ,,Gott wirkt nicht durch seine eigene Hand“ (8,5) - Gott wirkt im

Menschen

Die Vorstellungen der Jugendlichen Uber die Art und Weise des Wirkens
Gottes gleichen sich darin, dass Gott nicht direkt oder von aufien eingreift.
Sein Handeln geschieht in irgendeiner Form indirekt oder vermittelt. Interes-
sant sind dabei v.a. AuRerungen, die Gottes Wirken in enger Zusammenge-
horigkeit mit dem jeweils betroffenen Menschen sehen. ,Wie kbnnen "Wun-
der” und Ahnliches mit einem ‘géttlichen Hintergrund~ geschehen, wenn
nicht durch eine &ulerlich sichtbare Handlung Gottes? Ich denke, dass der
Mensch an sich, in dem Gott wirkt, damit zu tun hat. Gott wirkt nicht durch
seine eigene Hand, sondern durch eben diese wirkend in einem von innen
fiihlenden Menschen. Und dies ist meiner Ansicht nach schon fast die L6-
sung der Frage” (8,5). Der Sinngehalt des vorletzten Satzes bleibt zwar et-
was undeutlich, bemerkenswert scheint jedoch, dass der Jugendliche inten-
siv Uber die Rolle des Gottes Wirken empfangenden Menschen nach-
denkt.""?

Alle folgenden Zitate zeigen in individueller Auspragung ein Gottesbild, in
dem Gottes Wirken den Menschen innerlich starkt und voranbringt. ,Jeder

von uns tragt ein Stiick von dem gro8en und ganzen Gott in sich. Dieses

" vgl. hierzu ausfiihrlich Kapitel 3.2.2.2.
"2 vgl. hierzu auch Kapitel 3.1.1., in dem ein weiterer Abschnitt aus Text 8,5 wiedergegeben ist.
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Stlick ist und bleibt immer bei einem und beschiitzt, liebt und hilft den Men-
schen” (8,12). ,Bei Schwierigkeiten hilft er uns nicht durch sichtbare Ereig-
nisse, sondern er glaubt an uns und das macht uns stark“ (8,9). ,Meiner
Meinung ist der Sinn des Glaubens eher so zu handeln, wie "Gott” es wollen
wirde. ...[Gott] ist eher die Kraft, die dir hilft zu entscheiden, ob Dinge rich-
tig oder falsch sind“ (8,18). ,Er stellt uns immer wieder vor neue Aufgaben
und hilft uns gleichzeitig dabei sie zu I6sen. Er ist wie ein Lehrer. Er fordert
uns, bringt uns taglich etwas Neues bei und unterstiitzt uns mal mehr und
mal weniger, je nachdem, wie anstrengend oder schwierig die ndchste HUir-
de ist” (8,20). Die klassische Vorstellung von Engeln als Helfer Gottes findet
sich nur einmal in den Texten. ,/ch stelle mir Gott als Engel vor, welcher
vielleicht (ber die Glaubigen “herrscht” und jede Gestalt annehmen kann,
die gerade bendtigt wird, um diesen z.B. zu helfen. Auch kann ich mir vor-
stellen, dass Gott Engel auf die Erde herabsendet, um Religiése zu unter-
stiitzen* (10,16).

3.1.4.4. ,,Gott ist fiir mich einfach jemand, der immer fiir mich da ist”

(8,12) — Gott im persénlichen Erleben

Einige Texte, wie einleitend zu Kapitel 1.4. bereits angefuhrt, enthalten Pas-
sagen, in denen Jugendliche sehr personliche Aussagen Uber ihre Bezie-
hung zu Gott treffen. Gott, darin gleichen sie sich, steht in sehr enger Be-
ziehung zu einzelnen Menschen und wird als verlassliches Gegenulber er-
lebt, das den Lebensweg begleitet. ,Gott ist fiir mich einfach jemand, der
immer ftir mich da ist (8,12). ,,Gott ist fiir mich jemand, der immer flir mich
da ist und mir in jeder Situation helfen kann. Er hért mir immer zu, gibt mir
Hoffnung, Mut und Vertrauen und stérkt mich... Man muss sich sicher sein,
... dass Gott immer bei einem ist und man ihm vertrauen kann, ohne in
schwierigen Zeiten an ihm zu zweifeln” (8,11). ,Gott ist... eine Person, die
immer fiir mich da ist und mir helfen kann, egal in welcher Situation. Sie

kénnte mir Ratschlage in einer Situation geben, wenn ich das nicht selber
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entscheiden kann oder sie hilft mir Entscheidungen zu treffen. Gott hat mich
erwéhlt und gibt mir alles, was ich zum Leben brauche, eine Familie, Freun-
de, Essen, Kleidung, einfach alles. Er wird mich erlésen von Krankheiten
und mir beistehen in schwierigen Situationen. Ich gehe meinen Weg und
Gott geht mit mir” (8,14). Gott -zumeist in Verbindung mit einer personalen
Vorstellung-""* wird erlebt als jemand, der zuhdren kann - ,Gott ist fiir mich
ein Ansprechpartner in jeder Situation, guter Freund, der bedingungslos zu-
hért“ (10,6). — der in verschiedensten schwierigen Situationen hilft - ,Er hat
mir schon in einer sehr schwierigen Lebenslage geholfen wieder neue Hoff-
nung zu schépfen. ... Ich finde auch, es ist ein tolles Gefiihl zu wissen, dass
Gott einen lieb hat. Egal, was man macht, er findet es vielleicht nicht immer
gut, doch trotzdem lasst er einen nicht fallen“ (10,17). ,Das Gefiihl, dass
man nicht alleine ist und das alles gut wird, nimmt einem die Angst und man
kann auch in Phasen, wo man sich schlecht und hilflos fiihlt, einfach alles
loswerden und sagen. Und man hat das Gefiihl, dass man nicht alleine auf
sich gestellt ist” (10,19). ,Ich glaube an Gott, weil er mir in vielen Situationen
im Leben geholfen hat und ich immer noch seine Hilfe brauche“(10,21). ,Ich
denke dabei an Geborgenheit und Unterstlitzung. Gott hilft mir, wenn es mir
schlecht geht oder ich mich auf etwas vorbereiten muss wie auf einen Test"
(8,16). — der aufpasst - ,Ich glaube an Goftt und dass mein Vater und Goft
auf mich aufpassen. ... Wie ein Grol3vater, der (ber mich wacht und mit
meinem Vater zusammen mir Kraft, Glick und Vertrauen schickt® (10,1).
LAulBerdem ist gut zu wissen, dass jemand auf mich aufpasst, die einen mé-
gen es Gliick nennen, fiir mich ist es Gott“ (10,20). Alle diese AuRerungen
sehen Gottes Wirken eher im Hintergrund als Mut machende, seelische
Starkung. ,Ich denke, er ist (iberall dort, wo ich bin.... Man kann nicht sa-
gen, wo er ist, aber er ist im Herzen bei mir. Ich glaube an ihn, das ist wich-
tig“(9,21).

Keiner dieser Jugendlichen erfahrt Gott als strafend oder Angst machend.
,Man wird auch nicht von Goft bestraff, wenn man irgendetwas falsch/

schlecht gemacht hat” (8,18). Gott wird erlebt als jemand, der ,eine Bezie-

"3 Vgl hierzu Kapitel 3.1.2.
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hung zu jedem einzelnen Menschen (8,11) mochte. ,Er bewacht jedes sei-
ner Kinder ganz genau. Meiner Meinung nach sind wir alle Kinder Gottes
und jeder einzelne von uns hat eine ganz spezielle Bindung oder ein ganz

bestimmtes Verhéltnis® (8,15).

3.1.4.5. ,,denn dann weil8 ich, dass er mir bei meinen Gebeten zuhort‘
(10,17) — Jugendliche im Gebet

Die folgenden Zitate geben einen Einblick in die Gebetspraxis von Jugendli-
chen. Inhaltlich schlief3t das Kapitel eng an das vorherige an. Zum Tell
stammen die Textauszuge aus denselben Texten. Die meisten Jugendli-
chen, die in ihren Texten das Thema Gebet ansprechen, schreiben, dass
sie zu Gott v.a. dann beten, wenn es ihnen ihn gut geht oder sie vor etwas
Angst haben. ,Gott ist fiir mich wie ein guter Freund, der immer bei mir ist.
Geht es mir schlecht, bete ich oft abends zu ihm. Danach geht es mir meis-
tens besser“ (10,17). ,Ich selbst bete manchmal abends, wenn zum Beispiel
ein schwerer Tag bevorsteht oder auch ganz unbewusst am Tag, wenn ich
Angst oder Kummer habe“ (9,6). ,Weiterhin ist Gott flir mich ein Helfer in der
Not. Wenn ich Hilfe brauche oder trauere, dann bete ich oft zu ihm. Danach
flihle ich mich besser. Ich weil3, eigentlich sollte es nicht so sein, dass ich
Gott nur ,brauche”, wenn es mir “schlecht” geht. Aber so ist das halt bei mir.
Ich bin nicht streng gléubig, habe oft andere Sachen um die Ohren. Wann
habe ich Zeit fir Gott?“ (8,8) ,Besonders in der letzten Zeit habe ich ge-
merkt, dass ich Gott brauche (zum Beispiel wenn ich in der Schule viel
Stress habe und nicht mehr weil3, was ich zuerst machen soll). Wenn ich
bete, bete ich allerdings nur abends, bevor ich noch lese oder so. Dann
génne ich mir ein, zwei Minuten und erzédhle Gott von meinen Problemen
oder danke ihm fiir einen besonders schénen Tag. Ich finde es gut, jeman-
den zu haben, der immer bei mir ist und zu mir halt“ (8,17). Andere Aussa-
gen geben Zeugnis davon, dass einige Jugendliche regelmaRig beten, Gott

Dank sagen und Bitten aussprechen. ,Seit einiger Zeit bete ich wieder a-
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bends, bevor ich ins Bett gehe. Friiher als kleines Kind hab ich das immer
gemacht und jetzt mach ich das wieder. Ich danke dann immer erst fiir die
ganzen schénen Sachen und danach bitte ich ihn um Dinge” (10,15). ,Ich
glaube an Gott, weil ich es nicht anders kenn zu beten und Andachten zu
halten® (9,10). ,Ich finde es toll und unglaublich, wie man im Gebet mit Goft
in Verbindung treten kann. Meine Lieblingsform des Gebets ist Lobpreis ...
Ich will zu Gott auch im Alltag beten, denn er will natiirlich auch, dass ich
nicht nur sonntags irgendein Gebet mit anderen mitbete, was ich selber
nicht verstehe“ (8,11). Auch die Frage nach der Wirksamkeit wird in einigen
Texten thematisiert und sehr unterschiedlich beantwortet. ,Vielleicht ist er
unsichtbar, aber trotzdem kann ich ihn ganz deutlich spliren, nicht immer,
aber gelegentlich. Das ist toll, denn dann weil3 ich, dass er mir bei meinen
Gebeten zuhért“ (10,17). ,Ich glaube an ihn, weil es meist hilft, wenn man zu
ihm betet und unterstutzt wird“ (9,13). ,,Aber ich weil8 nicht genau, ob Gott
richtigen Einfluss auf mein Leben haben kann und Dinge méglich machen
kann. Dartber hab ich noch nie so viel nachgedacht... Ich glaube an Gott,
weil ich der Meinung bin, er erhért (manchmal) meine Gebete und macht
mich wieder gliicklich® (10,15). ,Manchmal gibt es Momente, wo ich bete
und mir irgendwas wiinsche oder was hoffentlich passiert und dann passiert
am néchsten Tag genau das, was ich mir gewiinscht und erhofft habe. Zu-
fall oder kein Zufall?“ (9,2). ,Ich glaube nicht an Goftt und ich wiirde auch
niemals zu ihm beten. Ich finde diese vielen Bitten und Gebete von all den
Menschen manchmal zu viel. Niemand, auch ein Gott nicht, kann alle W(in-
sche erfiillen“ (10,14). Sehr vielfaltig und verschieden, so zeigen die voran-
stehenden Zitate deutlich, sind ebenso die an ein Gebet geknupften Erwar-
tungen. Sie reichen von der Ansicht, dass Gott zuhort bis dahin dass er

mehr oder weniger eine Art Wunscherfuller sein konnte.
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3.1.4.6. ,,Gott ist jemand, der Wunder vollbringen kann* (8,15)

Einige wenige Jugendliche sprechen die Frage an, inwieweit Gott Wunder
wirkt. Darunter finden sich bis auf zwei Ausnahmen nur AuBerungen, in de-
nen Jugendliche ohne Umschweife erklaren, dass Gott Wunder vollbringt.
Offen bleibt allerdings, was genau mit dem Begriff "Wunder® gemeint ist.
,Gott ist jemand, der Wunder vollbringen kann“ (8,15). ,Ich glaube, dass
Gott, was auch immer er ist, dem Menschen hilft. Er gibt ihnen Kraft oder
vollbringt Wunder* (8,4). ,,Er hat die Macht Wunder zu tun. Wunder gibt es.
Viele Wunder passieren immer noch. Wirkliche Wunde, die man mit dem
menschlichen Verstand nicht erkldren kann Und ich denke, solche Wunder
kommen von Gott, weil er auch friiher Wunder getan hat und wenn es keine
Wunder gébe... warum gibt es dann (iberhaupt das Wort "Wunder'? (10,19).
Zwei Jugendliche formulieren wunderkritisch und argumentieren naturwis-
senschaftlich. ,Die meisten der friiheren Wunder, die in der Bibel geschildert
werden, kann man heute wissenschaftlich beweisen” (8,2). ,,Ich glaube auch
nicht daran, dass Jesus lbers Wasser gelaufen ist oder jemanden geheilt
hat. Ich glaube, dass er etwas Besonderes an sich hatte und Menschen gut
beeinflussen konnte, aber mehr auch nicht“(10,11).

Die Frage nach dem Wunderverstandnis bedurfte einer eigenen detaillierte-
ren Untersuchung. Hervorzuheben bleibt im Zusammenhang dieser Arbeit,
dass nur wenige Jugendliche die Wunderthematik bei der Frage nach ihren
Gottesvorstellungen von sich aus in den Blick nehmen. Dies sind vor allem

diejenigen, die Gottes Wunderkraft bejahen.’™

"4 Eir viele, so meine Vermutung, spielt das Thema Wunder insofern keine Rolle, da dies in einem

vorrangig naturwissenschaftlich gepragten Wirklichkeitsverstandnis keinen Platz hat. Vgl. Kapitel
3.24.



131

3.2. Herausforderungen fiir den Glauben Jugendlicher

3.2.1. Herausforderungen, Einbruch- und Abbruchstellen

Deutlich mehr als die Halfte aller befragten Jugendlichen schreibt in ihren
Texten Uber personliche Anfragen und Zweifel in Bezug auf den Glauben an
Gott. In vielen AuRerungen formulieren die Schiler und Schiilerinnen gleich
mehrere Grinde, die sie zu der Aussage veranlassen: ‘Ich glaube nicht an
Gott". Ein eindrtckliches Beispiel hierflr ist Text 9,18, der in Kapitel 2 voll-
standig dokumentiert ist. In den Anfragen spiegeln sich verschiedene grund-
legende theologische Fragestellungen, die fur die betroffenen Jugendlichen
zumeist grofRe Herausforderungen darstellen oder auch zumindest vorlaufi-
ge Abbruchstellen fur ihren Glauben an Gott bedeuten. Die Anzahl dieser
Texte vergroert sich von Schuljahr zu Schuljahr deutlich. Wahrend in Klas-
se 8 in 7 der insgesamt 22 Texte derartige Fragen formuliert sind, ist dies in
Klasse 9 bei 15 von 23 Texten und in Klasse 10 bei 17 von 21 Texten der
Fall."

Im folgenden Kapitel werden die Texte unter diesem Schwerpunkt analysiert
und vorgestellt. Die nachfolgende Gliederung richtet sich nach den The-

menbereichen, die die Jugendlichen in besonderem Malde beschaftigen.

"% Die Beobachtung, dass viele Jugendliche ihren Glauben in Frage stellen, zeigt sich auch in

anderen empirischen Untersuchungen. (Vgl. Nipkow, 1997) ,Eine gewisse Ubereinstimmung mit
den Theorien der religidsen Entwicklung (Fowler, Oser/Gmunder) liegt darin, dass mit zunehmen-
dem Alter und im Rahmen der Reifung zum autonomen Erwachsenen der (kindliche) Glaube an
bzw. das Reden von Gott in Frage gestellt wird.“ (Fricke, S. 66) Dies trifft jedoch keineswegs fir
alle Jugendlichen zu und ist kein Automatismus, der einer naturlichen religidsen Entwicklung folgt.
K Moaller ihre Ergebnisse fir junge Erwachsene der Sekundarstufe Il hierzu wie folgt zusammen:
»Hinsichtlich der Frage nach der Existenz Gottes befinden sich junge Erwachsene nach den Stu-
fenmodellen von J.W. Fowler und F. Oser/ P. Gmunder auf einer Stufe, auf der sie erstmals ihren
Glauben an Gott kritisch hinterfragen. Dies kann [...] durch meine eigene Erhebung bedingt besta-
tigt werden. Es befinden sich unter den Befragten viele in einer Phase der Reflexion (vgl. Stufe 3:
Perspektive des Deismus bei F. Oser/ P. Gminder; Stufe 4: Der individuierend — reflektierende
Glaube von J.W. Fowler). Viele der Befragten hinterfragen die Religion und ihren Glauben kritisch
[...]- Jedoch nicht alle jungen Erwachsenen befinden sich meiner Ansicht nach in einer Phase der
kritischen Reflexion.” (Méller, S. 75f.)



132

- Wie kann Gott Leid zulassen? — das Theodizeeproblem (3.2.2.)

- Ist Gott nicht ein bloRes Wunschwesen? — der lllusionsverdacht (3.2.3.)

- Lasst sich Gott etwa beweisen? — der Konflikt zwischen Glaube und
(Natur)-wissenschaft (3.2.4.)"

- Ist die Bibel nicht voller Widersprtiche? - das Schriftverstandnis (3.2.5.)

Alle vier Anfragen werden in verschiedener Nuancierung von sehr vielen
Jugendlichen gestellt, bilden flr sie gegenwartig eine oder mehrere Heraus-
forderungen fur den eigenen Glauben. Die Jugendlichen sind auf der Suche
nach einer tragfahigen Antwort, einzelne formulieren dazu bereits erste Ver-
suche. Fur andere haben diese Anfragen zu einem zumindest vorlaufigen
Abbruch des Gottesglaubens gefuhrt oder bestatigen einen nie vorhande-
nen Glauben.""’

Daruber hinaus spielt in einigen wenigen Texten auch die Frage nach der
Glaubwirdigkeit der von Kirche und christlicher Religion angesichts ihrer
blutigen Geschichte eine Rolle (3.2.6.).

In seinem bereits in den 80er Jahren erschienenen Band ,Erwachsenwer-

den ohne Gott“'"®

, in dem sich Karl Ernst Nipkow auf der Basis einer um-
fangreichen Textsammlung Jugendlicher zwischen 16 und 20 Jahren™"® be-
reits mit den zentralen theologischen Fragen, die Jugendliche bewegen, be-
schaftigte, benennt er vier ,Entscheidungsfelder bzw. Einbruchstellen fur
den Verlust des Gottesglaubens*'?;

1. ,Gott — Helfer und Garant des Guten?*'?' - das Theodizeeproblem,
2. ,Gott — Schliissel zur Erklarung von Welt, Leben und Tod?*'%? —
der Konflikt zwischen Glaube und (Natur)wissenschaft,

3. ,Gott — bloR ein Wort oder Symbol?“'?® — der lllusionsverdacht,

"1® ReiRl beobachtete in einer 9. Klasse in Kassel drei "Einbruchstellen” des Glaubens: die Theodi-
zeefrage, die Bedeutung der Urknall- und Evolutionstheorie und den Wunsch Gott beweisen zu
konnen bzw. den lllusionsverdacht (Vgl. Reil3, S. 195).

"7 Zahlreiche Belege fiir alle Varianten finden sich in den nachfolgenden Kapiteln 3.2.2. — 3.2.6.

"8 Karl Ernst Nipkow, Erwachsenwerden ohne Gott? Gotteserfahrung im Lebenslauf, 5. Auflage,
Gutersloh 1997.

"% Robert Schuster (Hg.), Was sie glauben, Texte von Jugendlichen, Stuttgart 1984.

120 Nipkow, 1997, S. 49.

"? Epd., S. 52-60.

' Ebd., S. 60-65.
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4. ,Gott — glaubhaft verbiirgt in der Kirche?“'?* — Kritik an der Kirche.

Die ersten drei von Nipkow benannten Herausforderungen fiur den Glauben
lassen sich auch in den hier analysierten Texten sehr haufig und dringlich
gestellt wiederfinden. Sie sind noch immer hochaktuell. Die Frage nach der
Kirche hingegen spielt nur eine untergeordnete Rolle, stattdessen gewinnt
die Anfrage an die Glaubwurdigkeit der Bibel neue Brisanz.

Auch Petra Freudenberger-Lotz verweist aktuell auf ahnliche Ergebnisse.
Nach ihren Forschungen im Rahmen von Unterrichtsversuchen mit Schilern
der gymnasialen Oberstufe in Kassel beobachtete sie v.a. drei Einbruchstel-
len:

1. den Konflikt zwischen Glaube und (Natur)wissenschaft — ,Der Weltbildpa-
radigmenwechsel wird vorgenommen aufgrund des vorherrschenden natur-
wissenschaftlichen Zugangs zur Welt*

2. den religionskritischen lllusionsverdacht — ,Die Religionskritik erwacht
aufgrund der Fahigkeit zur Mittelreflexion® und

3. das Theodizeeproblem — ,Die Theodizeefrage erwacht aufgrund der Er-
fahrung des Nicht-Eingreifens Gottes*.'®

Auch sie stellte fest, dass die ,mogliche Einbruchstelle aufgrund mangeln-
der Glaubwiirdigkeit von Kirche [...] inzwischen eher im Hintergrund*'?®
steht.

Die Jugendlichen stellen jedoch keineswegs nur Fragen, einige formulieren
auch personliche Antworten, die aktuell eine mogliche Lésung des Konflik-
tes darstellt. Insbesondere in Bezug auf die Theodizeefrage fallen diese

sehr vielschichtig aus. (3.2.2.2.)

' Ebd., S. 65-75.

> Epd., S. 76-78.

125 Petra Freudenberger-L6tz, Theologische Gesprache mit Jugendlichen, Erfahrungen — Beispiele
— Anleitungen, Minchen 2012, S. 20f.

' Ebd., S. 21.
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3.2.2. Wie kann Gott das Leid zulassen? — das Theodizeeproblem

,Beim Theodizeeproblem geht es um die Frage, wie der Glaube an einen
guten und allmachtigen Gott angesichts des Leidens bzw. Ubels in der Welt
verantwortet werden kann.“'?” Die empirische Forschungslage in Bezug auf
die Bedeutung, die die klassische Theodizeefrage fur Jugendliche hat, ist
disparat und uneindeutig.’® Nipkow kam zu dem Ergebnis, dass die Theo-
dizeeproblematik von allergrofdter Bedeutung fur Jugendliche ist. ,Zusam-
mengefasst erscheint als die erste Einbruchstelle fur den Verlust des Glau-
bens an Gott — vielleicht als die zentrale — die Enttauschung uber Gott als
Helfer, als den nur vermeintlich ‘lieben Gott". [...] In verschiedenen Facetten
zeigt sich die Theodizeeproblematik als die erste und wahrscheinlich grofte
Schwierigkeit in der Gottesbeziehung Uberhaupt.“'* Eine jiingere Studie
von Werner H. Ritter, Helmut Hanisch u.a. aus dem Jahr 2006 relativiert und
modifiziert diese Sicht." Danach stellen viele Jugendliche keinen unmittel-
baren Zusammenhang mehr zwischen Leid und Gott her bzw. ,sehen Gott
nicht als Verursacher von bzw. Herr uber Leid und stellen ihn demzufolge
auch nicht in Frage, wenn Menschen Leid widerfahrt*."®" Hauptursache da-
fur sei ein eher deistisches Gotteskonzept, wonach Gott zwar existiere, aber
nicht eingreife in das Geschehen auf der Erde. ,Unsere Studie zeigt, dass
viele Kinder und Jugendliche anders von Gott denken. Sie glauben nicht,

dass er allmachtig, barmherzig, gutig und gnadig ist, dass er in die Welt ein-

127 S0 definiert Klaus von Stosch, Einfihrung in die systematische Theologie, 2. Aufl., Paderborn
2009, S. 104. Einen sehr lesenswerten und knappen Einstieg mit weiterfihrenden Literaturhinwei-
sen bieten Klaus von Stosch, S. 95-129 und Michael Fricke, S. 50.

128 Einen Uberblick tiber die empirische Forschungslage bietet Eva-Maria Stégbauer, Die Theo-
dizeefrage vor dem Gerichtshof der religionspadagogischen Empirie. Eine qualitativ-empirische
Sgurensuche durch ein Viertel Jahrhundert, in: entwurf 4/2012, S. 10-13.

'2 Nipkow, 1997, S. 56.

% Werner H. Ritter/ Helmut Hanisch/ Erich Nestler/ Christoph Gramzow, Leid und Gott, Aus der
Perspektive von Kindern und Jugendlichen, Géttingen 2006. Helmut Hanisch, Die Frage nach der
Theodizee bei Kindern und Jugendlichen, in: Helmut Hanisch/ Christoph Gramzow (Hg.), Religi-
onsunterricht im Freistaat Sachsen, Lernen, Lehren und Forschen seit 20 Jahren, Leipzig 2012, S.
363-383.

3" Werner H. Ritter, Leid und Gott aus der Sicht von Kindern und Jugendlichen, in: KatBl 133
(2008) Heft 5, S. 364-368.
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greift und die leidverursachenden Bedingungen beseitigt.“'** Jugendliche,
die sich dennoch mit der Frage nach dem Leid in Bezug auf Gott befassen,
SO ein weiteres zentrales Ergebnis der Studie, suchen nach einem Sinn im
Leid oder verweisen auf trostliche Erfahrungen. Leiderfahrung heif3t fur sie
keineswegs den Glauben an Gott zu verlieren.”® Eva Maria Stégbauer'*
differenziert in ihrer Befragung aus dem Jahre 2011 die Ergebnisse beider
vorangegangener Untersuchungen und halt fest, dass die Bedeutung der
Theodizeefrage fur Jugendliche sehr verschieden ist und von mehreren
Faktoren wie bspw. dem eigenen Gotteskonzept, der personlichen Einstel-
lung zu Religion und Glauben oder dem Grad der personlichen Betroffenheit
von Leid abhangt. Sie benennt ,sieben Typen im Umgang mit der Frage
nach Gott und dem Leid“."*® Die Theodizeefrage kann fiir Jugendliche so-
wohl die alles entscheidende Frage flr andere aber auch vollig bedeutungs-
los sein. Damit behalt sie zugleich ihren Rang als wichtige Einbruchstelle
des Glaubens, verliert aber ihre exklusive Bedeutung. Die Theodizeefrage,
so resumiert Stogbauer, ,kann zum Standbein, zur Achillesferse oder sogar
zur Blutgratsche eines sympathischen Gottesbildes werden. Ebenso kann
sie als Katalysator fur die Weiterentwicklung oder fur die Verabschiedung
der Gottesidee gelten. Und schliel3lich kann sie ein Randgebiet darstellen,
Uber das man sich nicht oder nur gelegentlich den Kopf zu zerbrechen
braucht. Die Auseinandersetzung sowie der Umgang mit der Theodizeefra-
ge ist folglich von verschiedenen Faktoren abhangig: einerseits von der ak-
tuellen Positionierung in Sachen Religion und vom religidsen bzw. nicht-

religidsen Relevanzsystem des Einzelnen, andererseits vom Kontext, in

2 Epd., S. 365.

3 y/gl. ebd., S. 364f.

%% Eva Maria Stégbauer, Die Frage nach Gott und dem Leid bei Jugendlichen wahrnehmen, Eine
qualitativ-empirische Spurensuche, Bad Heilbrunn 2012. Eine Zusammenfassung der Ergebnisse
bietet der folgende Aufsatz: Eva-Maria Stégbauer, Konkret reden: Theologien und Theodizeen
Jugendlicher, in: Petra Freudenberger-L6tz, Friedhelm Kraft, Thomas Schlag (Hg.), ,Wenn man
daran noch so glauben kann, ist das gut, Grundlagen und Impulse fiir eine Jugendtheologie, Jahr-
buch fir Jugendtheologie Band 1, Stuttgart 2013, S. 50-59.

% Sje differenziert in jugendliche Gottesbekenner (unterstiitzende Anwesenheit Gottes im Leid),
Gottessympathisanten (Vertrauensbonus in Sachen Theodizee), Gottesneutrale (Theodizee-
Resistenz eines absoluten Wesens), Gotteszweifler (Entzauberung eines perfekten Gottes), Got-
tesrelativierer (Sicherheit und Trost einer metaphysischen Fiktion), Gottesverneiner (Theodizee als
Nebenschauplatz) und Gottespolemiker (Tacheles reden in Sachen Theodizee). Vgl. Stégbauer,
2013, S. 51 - 57.
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welchem die Frage nach Gott und dem Leid gestellt wird (aktuelle Katastro-
phe, personliche Leidenssituation, intellektuelle Beschaftigung), sowie von
der dominanten Gotteskonzeption (theodizee-sensibel vs. theodizee-
resistent). Es gibt also kaum das Theodizee>problem« Jugendlicher, sondern
verschiedene Thematisierungen desselben. >Gottc ist zwar eine madgliche
Vokabel der Diskursivierung von Leid und Ungerechtigkeit, aber nicht die

herausragende oder die einzig mégliche.“"*®

3.2.2.1. - ,Ilch hab mich immer gefragt, wenn es wirklich einen Gott
gibt, warum lasst er schlimme Dinge geschehen?* (10,2) — die klassi-

sche Theodizeefrage

In den dieser Untersuchung zugrundeliegenden Texten auflern sich viele
Jugendliche, wie bspw. in der KapitelUberschrift zitiert, (ohne explizit dazu
aufgefordert zu sein) zur Frage nach dem Leid und Gott in klassischer
Form. Fur sie stellt sich insbesondere angesichts des Wissens um Unge-
rechtigkeit, Krieg, Armut und Naturkatastrophen in der Welt die Frage nach
der Sinnhaftigkeit des Glaubens an einen Gott ganz explizit und oft bedran-
gend. ,Zusétzlich passieren jeden Tag viele, viele Ungliicke oder zum Bei-
spiel herrscht in manchen Léndern Krieg und was fiir ein Gott wiirde so et-
was nicht verhindern“ (9,18). ,Ich zweifle jedoch an der weit verbreiteten
Annahme, dass es einen Gott gibt, der alle Menschen gleich liebt. Denn
wenn es ihn gébe, warum gab er den Menschen in Afrika schlechte klimati-
sche Umweltbedingungen, dass sie an Hunger leiden miissen? Warum
sterben Menschen bei Unféllen und andere wieder nicht?“ (10,13) ,Ich glau-
be auch nicht an Gott, weil... Uns in Deutschland geht es gut (fast allen
Menschen). Wir haben zu essen, flieBendes Wasser. Dann schaut man
nach Afrika, die Menschen dort haben nichts. Warum macht Gott nichts da-
gegen? Naturkatastrophen: Sandstiirme, Uberflutungen, Erdbeben, Vulkan-

ausbriiche - dagegen tut Gott auch nichts. Warum?“ (9,2) ,Viele sagen,

1% Stogbauer, 2013, S. 59.
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dass Gott seine schiitzende Hand lber jeden von uns hélt, aber wenn das
wirklich so ist, warum sterben dann taglich Tausende von Menschen, weil
sie erfrieren, verhungern oder verdursten? Warum greift Gott da nicht ein
und gibt ihnen Brot und Wasser? ... Wir Menschen zerstéren die Erde und
dafiir bekommen wir Naturkatastrophen und viele unschuldige Menschen
sterben. Warum greift Gott bei so etwas nicht ein? Warum bestraft Gott Un-
schuldige, statt die, die wirklich schuld sind?“ (9,4) ,In manchen Momenten
allerdings, denk ich mir, gibt es Goft denn wirklich..., denn wenn es so et-
was wie Gott wirklich gibt, warum passiert dann jeden Tag so viel Leid auf
der Welt? Na gut, sicher gab es friiher z.B. im Mittelalter noch mehr schlim-
me Dinge als jetzt oder zur Zeit des Nationalsozialismus, das alles ist zum
Gliick vorbei (teilweise), aber wie viel Leid gibt es z.B. in Afrika, dort sterben
So viele Menschen an Aids oder der Krieg in Syrien, die Naturkatastrophen,
Mé&dchen, die trotz Verbot immer noch beschnitten werden und beim Ge-
schlechtsverkehr keine Lust empfinden kénnen und aul3erdem sehr schlim-
me Schmerzen erfahren, all das, warum macht "Goft" dagegen nichts?!”
(9,6) Die AuRerungen zeigen eindriicklich die Intensitdt des Fragens und
belegen, dass die Theodizeefrage in ihrer Urform nach wie vor Jugendliche
umtreibt und den Glauben an Gott ablehnen lasst, wenn sie unbeantwortet
bleibt. ,Ist nicht die Erfahrung [auch] von [fremdem] Leid gerade der Grund
fir den Zweifel an der Existenz eines allméchtigen und guten Gottes?“'%

Beachtenswert scheint, dass Leid in allen diesen AuBerungen universal be-
zogen auf viele Menschen gedacht und nicht als persoénlich erlebt vorge-
stellt wird. Die Jugendlichen sprechen vor allem von Menschen, die un-
schuldig leiden oder zu Tode kommen. Leid wird dabei nicht nach Ursachen
differenziert. Die Frage nach der Verantwortung des Menschen beispiels-
weise spielt nur eine untergeordnete Rolle. Sie klingt in der AuRerung ,Wir
Menschen zerstéren die Erde und daftir bekommen wir Naturkatastrophen*
(9,4) an. Im Vordergrund stehen Erwartungen gegenuber Gott. Er soll Krieg
verhindern (9,18 und 9,6), fur menschenwurdige Lebensverhaltnisse und

Gerechtigkeit sorgen (10,13; 9,2 und 9,4), tddliche Unfalle vermeiden

37 Fricke, S. 50.
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(10,13), Naturkatastrophen abwenden (9,2 und 9,4). Gott wird einerseits
Passivitat vorgeworfen (,Warum macht Gott nichts dagegen?“ 9,2), ande-
rerseits wird er angeklagt, ursachlich fir das Leid verantwortlich zu sein.
,Warum bestraft Gott Unschuldige, statt die, die wirklich schuld sind?“ (9,4).
,und noch was, warum nimmt Gott einem die Menschen, die einem so wich-
tig sind, warum? Das ist noch etwas, was mich wundert, denn er verletzt ja
die Menschen, die noch leben“(9,2).

Gott wird vorgestellt als der Allmachtige und Gutige, der doch eigentlich al-
les vermag. ,... wie soll man an Gott glauben, wenn er einem nicht zeigt,
dass er da ist? Auf der Welt sterben téglich Millionen von Menschen, darun-
ter Kinder, die nichts Schlimmes getan haben. Wenn er so grol3e Wunder
vollbringen kann, warum tut er es dann nicht?!* (9,7) ,Doch die gré3te Un-
gereimtheit ist fiir mich, wenn Gott die Erde erschuf, warum sollen seine
Kréfte dann nicht reichen Kranke zuheilen? (10,13) ,Alle sagen, Gotft ist
méchtig, der Mé&chtigste, aber dagegen kann er nichts machen oder er will
einfach nichts tun. Deswegen glaubt ein Teil von mir an Gott, aber der an-
dere Teil zweifelt/ denkt nicht an Gott” (9,2). Von Gott, so zeigen obenste-
hende AuRerungen wiederholt, wird erwartet, dass er aktiv in das Weltge-
schehen eingreift und Leid, egal welche Ursache es auch hat, verhindert.
sIch glaube, dass es ‘etwas’ gibt, das Uber uns wacht und beschditzt, aber
nicht das Schlimmste verhindert. Mir ist immer noch nicht klar, warum! Wa-
rum er uns nicht vor allem bewahrt“ (10,11). ,Ich glaube nicht, dass es ihn
gibt, denn wenn es ihn gegeben hétte oder es ihn noch gibt, hétte er langst
die Apokalypse in Gang gesetzt und er hétte schon léngst den Tag des
Jiingsten Gerichtes beschworen. Es kann ihn nicht geben, weil er das kapi-

talistische System niemals hétte zugelassen*(8,3)"*. In den zuletzt zitierten

138 Vgl. hierzu die Beobachtungen Stdgbauers: ,Einen weiteren Knotenpunkt jugendlicher Gottes-
rede bildet der Visionscharakter des Gottesbegriffs: Jugendliche der Stichprobe verstehen und
deuten den Gottesbegriff als Chiffre fur etwas Ideales. Gott wird als eine Wesenheit betrachtet, die
letztendlich fiir eine sinnvolle, gerechte und humane Weltordnung Sorge tragen und flr einen sinn-
vollen Anfang wie Abschluss der Welt stehen kann. Gott bzw. eine héhere Macht wird dartber
definiert und charakterisiert, dass er/sie Gerechtigkeit, Fairness sowie Gleichheit aufrechterhalt und
insgesamt eine sinnhafte Weltordnung verblrgt, in der unter anderem auch ein stimmiger Tun-
Ergehens-Zusammenhang vorherrscht® (Stogbauer, 2013, S. 58). Sie flihrt weiter aus, dass Ju-
gendliche zwar darum wissen, dass Gott kein ,deus ex machina“ ist, sondern eher indirekt wirksam
ist, empfinden diese Situation jedoch als unbefriedigend. ,lhnen ist klar, dass Gott nicht unmittelbar
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AuRerungen klingen bereits vorsichtige Antworten auf die Theodizeefrage
an, die ein anderes (negatives) Gottesbild implizieren. Gott ist nicht allmach-
tig (,dagegen kann er nichts machen* 9,2), Gott ist nicht gutig (,oder er will
einfach nichts tun® 9,2), Gott gibt es nicht (,/ch glaube nicht, dass es ihn
gibt“8,3).

3.2.2.2. ,,Aber das werde ich ja wahrscheinlich nie begreifen* (10,15). —

Auf Antwortsuche

In einigen Texten begeben sich Jugendliche ganz explizit auf Antwortsuche.
Auch hier fuhrt die Auseinandersetzung mit dem Vorhandensein von Leid
zur Frage nach Gott. Die Jugendlichen bleiben jedoch nicht bei der Frage
nach dem "Warum?’ stehen, sondern formulieren personliche Erkenntnisse
und Uberzeugungen . ,Natiirlich zweifel ich auch oft. Man stellt sich Lebens-
fragen: ,Wieso bin ich, ich®, ,Wieso lebe ich?*, ,Warum passiert das mir?*
,Was ist nach dem Tod?“. Diese Fragen machen mir einfach menschlich
groBe Angst. Leider kann ich da nicht immer mit Gott antworten und ich ha-
be Angst vor dem Unbekannten. Bei den schrecklichen Nachrichten im
Fernsehen oder Radio zweifel ich auch oft, doch da hat mir eine Aussage
aus dem Reli-unterricht sehr geholfen: Gott kann auf die Natur und Hand-
lungen der Menschen nicht eingreifen, ihm tun diese Verluste selbst weh
(10,1). Die Frage nach dem Leid gewinnt hier existenzielle Bedeutung. Die
Schulerin formuliert ihre Zweifel an Gott, lehnt den Glauben aber nicht ab,
sondern begibt sich auf die Suche nach einem tragfahigen Gottesbild, das
die Existenz von Leid integrieren kann.

Die Antworten sind individuell sehr verschieden und bleiben zumeist mit
dem Zweifel an der Existenz Gottes verbunden. Thematisiert werden einer-

seits die Frage nach der Herkunft des Leides im Zusammenhang mit

in die Welt zu deren Besten eingreifen kann, zufriedengestellt sind sie damit aber noch lange nicht.
Insofern nimmt vielleicht weniger eine deistische Gotteskonzeption der Theodizeefrage an Scharfe
und Heftigkeit als vielmehr eine idealistische Konzeption, welche am Ende doch noch den Sieg des
Guten und Schoénen in Aussicht zu stellen vermag® (Ebd.).
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menschlicher Schuld und andererseits die Frage nach der Rolle Gottes.
,Goft schickt Leid nicht als Strafe, sondern es gehért einfach zum Leben
dazu. Es kann jeden willkiirlich treffen. Trotzdem weils ich nicht, ob ich an
Gott glaube oder nicht“ (10,2). ,Er kann das Bése nicht verhindern, aber er
versucht die Menschen zu schiitzen Natiirlich zweifel ich auch oft an ihm, da
so viel Schlechtes passiert. Man fragt sich dann oft, womit man das verdient
hat. Jedoch bin ich auch der Meinung, dass die Menschen selbst am Leid
mit Schuld tragen” (10,9). In diesen Antworten klingen verschiedene theolo-
gische Theodizeekonzepte (Leid als Strafe, Leid als nicht von Gott, sondern
von Menschen verschuldet) an. Die Erwartungen an Gott werden vorsichti-
ger formuliert (,versucht...zu schiitzen® 10,9). Gott ist nicht mehr der all-
machtige Alleskdnner (,Er kann das Bdse nicht verhindern® 10,2.), sondern
Helfer in der Not. ,Ich glaube an Gott, weil er den Menschen hilft und weil
ich einiges in der Bibel las und es mich (berzeugte, dass wir Menschen ein-
fach an etwas Ubernatiirliches glauben miissen, um bei schlimmen Erleb-
nissen nicht ganz aus der Bahn gerissen zu werden. Und weil zum Teil so
schlimme Katastrophen passieren und dennoch manche Menschen, Viélker
liberleben, also das jeder Mensch einen Engel bzw. Schutzengel besitzt"
(9,14).

Bei ihrer Suche nach Antwort formulieren Jugendliche auch die Einsicht in
die Begrenztheit menschlicher Erkenntnisfahigkeit. ,,Nattirlich frage ich mich
auch, warum es dann Leid gibt, wenn Gott doch gut ist. Aber das ist eine
Frage, die wir Menschen nicht beantworten kénnen, weil wir die Welt als
Ganzes nicht verstehen. Trotzdem sollten wir dankbar sein zu leben®
(10,12). ,Vieles versteht man einfach nicht und trotzdem denke ich, dass
Gott alles geplant hat und so wie es passiert auch richtig und gut ist, obwohl/
man es gar nicht nachvollziehen kann®(10,19).

Die Jugendlichen, so zeigen es obenstehende Texte, sprechen zumeist
vom Leid anderer Menschen. Einige aber erzahlen auch von ganz personli-
chem Leid, vom Verlust naher Angehdoriger oder von krisenhaften Lebens-
phasen. Damit verbunden schildern sie, wie ihnen der Glaube an Gott bzw.

die Erfahrung seiner Existenz in dieser Zeit geholfen hat. ,Friiher habe ich
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nicht an Goftt geglaubt. Ich habe mich erst vor drei Jahren taufen lassen, vor
zwei Jahren war meine Konfirmation. Durch den Tod meiner Oma, die mir
sehr nahe stand, hat es mich zu Gott verschlagen. Ich hatte angefangen an
ihn zu glauben. Ich habe Trost gesucht und ich war wiitend auf Gott. Ich
wollte es nicht begreifen. Deshalb habe ich angefangen zu beten. Ich habe
mir selbst Vorwiirfe gemacht und Gott. Meine Gefiihle sind Achterbahn ge-
fahren. Ich habe alles rausgelassen. Seitdem geht es mir besser und all das
hat eine Verbindung zu Goftt geschaffen. Heute bin ich sehr dankbar dafiir.
Es ist befreiend, wenn man nicht allein gelassen wird, wenn man immer je-
manden hat, der einem zuhért — Gott“ (10,12). ,Ich glaube an Gott. Ich wur-
de von klein auf so erzogen. ... Es gab bei mir natiirlich auch Zeiten, wo ich
sehr stark gezweifelt habe. Mein Leben ging nur schief und ich war eigent-
lich Gberhaupt nicht gliicklich. Irgendwann aber hat sich das wieder geén-
dert. Es gab so viele kleine Dinge, die mich glicklich gemacht haben. Ich
konnte mit meiner besten Freundin dartiber reden, ... Ich weil3 nicht, aber
Jetzt, wo mein Leben wieder besser lduft, ist das wie eine Bestétigung flr
mich, an Gott zu glauben ist richtig. ...Jetzt denk ich éfter mal (iber Gott
nach und frag mich auch ganz oft, warum einiges bei mir so schief lduft und
warum er das zuldsst. Aber das werde ich ja wahrscheinlich nie begreifen®
(10,15). ,,Er [Goftt] hat mir schon in einer sehr schwieriger Lebenslage gehol-
fen, wieder neue Hoffnung zu schépfen. Doch natiirlich zweifelt man auch
manchmal an ihm und fragt sich, ob es ihn wirklich gibt“(10,17)."%°

Abschliel3end sei ein langerer Textausschnitt zitiert, der die Relevanz und
die Tiefgrindigkeit jugendlichen Denkens in Bezug auf die Theodizee-
problematik noch einmal eindrucklich belegt. ,Friher wurde mir immer er-
zahlt, dass die guten Sachen Gottes Werk sind und die schlechten das
Werk von dem Teufel. Das glaube ich nicht. Egal, was passiert, Gott ist ir-
gendwie beteiligt. Jedoch glaube ich, dass die schlechten Sachen von den
Menschen ausgelést werden und nicht von Gott. ... Doch Gott macht auch

Fehler. Er kbnnte, denke ich, alles Schlimme irgendwie verhindern. 9/11,

3% Ein eindriicklicher Beleg hierfiir ist auch der in Kapitel 2.3. vollstandig wiedergegebene Text
einer Schulerin der 10. Klasse (10,1).
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Erdbeben in Japan, Vergewaltigungen, Morde, Entfliihrungen, Amoklaufe,
Unfélle, das héatte meiner Meinung nach nicht passieren miissen oder muss
auch in Zukunft nicht passieren, wenn Gott sich irgendwie ,einmischen*
wirde. Aber das tut er nicht. Warum? Aber ich vertraue Gott, ich vertraue
ihm, dass er auf mich aufpasst und ich vertraue ihm, dass er das Richtige
macht. Gott ist jemand, der geliebt wird. Gott ist (iberall. Gott ist allméachtig”
(8,15).

3.2.3. ,Meiner Meinung nach ist Gott eine lllusion im Kopf.“ (10,5) —

Gott als bloRes Wunschwesen?

Religionskritik ist wohl so alt wie die Religion selbst. Schon in der Antike
wird sie sowohl als biblisch inner-religiose Aufforderung zur Verbesserung
von Missstanden als auch als aulRer-religidése grundsatzliche Infragestellung
von Gott/ Géttern und Religion formuliert.° Letztere Form der Religionskri-
tik erreichte im 19. Jahrhundert einen bis heute nachwirkenden Hohepunkt.
Ludwig Feuerbach etablierte mit seiner sogenannten Projektionsthese
nachhaltig den Gedanken, wonach Gott lediglich ein von Menschen erdach-
tes und damit illusionares Wesen sei, in das dieser unbewusst und mit
schadlichen Folgen all seine unerflllten Bedurfnisse und Wunsche projizie-
re." Wenn Jugendliche durchschauen, daR sie es selbst sind, die sich ei-
ne Vorstellung schaffen, geben viele von ihnen Gott preis. Darum liegt hier
eine [...] Einbruchstelle fiir den Verlust des Gottesglaubens.“*? Karl Ernst
Nipkow stellte in den 80er Jahren die These auf, dass vor allem Jugendliche

der Sekundarstufe Il den Glauben funktionalistisch erklaren. Sie auldern sich

%% Einen knappen Uberblick Uber wesentliche Etappen und Positionen der Religionskritik seit der

Antike findet sich bei Fricke, S. 39-46.
" Einen Uberblick Uber alle wesentlichen Vertreter der neuzeitlichen Religionskritik der 2. Halfte
des 19. Jahrhunderts - Ludwig Feuerbach, Karl Marz, Friedrich Nietzsche und Sigmund Freud —
94|2bt bspw. von Stosch, S. 28 -38.

Nipkow, 1997, S. 69.
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distanziert ,Uber das Verhaltnis anderer zu Gott“ und analysieren die psy-
chische und gesellschaftliche Leistung des Gottesglaubens.'*?

In den hier analysierten Texten 13-16jahriger Jugendlicher Realschuler und
Gymnasiasten der Sekundarstufe | finden sich in rund einem Sechstel aller
Texte religionskritische Gedanken in verschiedener Auspragung. Die meis-
ten Texte stammen von Jugendlichen der 10. Klasse. Gemeinsam ist allen
AuRerungen der religionskritische Grundgedanke, dass Gott wohl nur in der
Vorstellung des Menschen, nicht aber in Wirklichkeit existiere. Dies hat die
Ablehnung des Glaubens an Gott zufolge. ,/ch glaube nicht an Gott, weil ich
in meinem Leben schon so oft erfahren habe, dass man nur an das glauben
kann, was man sieht oder flhlt und nicht an etwas, was Véllig fiktiv und nur
in den Képfen anderer ist“ (10,16). Als Begrindung lasst der Text ein Wirk-
lichkeitsverstandnis sichtbar werden, das nur sinnlich und interessanterwei-
se emotional Erfahrbares als existent gelten lasst. Dies begegnet auch im
Zusammenhang mit der Frage nach der (Un)vereinbarkeit von Wissenschaft

und Glaube sehr haufig.'*

slch glaube nicht an Gott, weil ich Realistin bin.
Gott ist fur mich nichts Realistisches. Er/Sie/ Es ist fiir mich die Antwort je-
des Menschen auf eine am Anfang unbeantwortbare Frage, aber niemand
mit Gesicht und Charakter” (10,14). Die meisten Jugendlichen, die sich zum
Verdacht der Fiktionalitat Gottes aulRern, benennen zumeist gleich mehrere
Grunde fur dieses Wunschdenken. ,Ich glaube auch, dass viele Menschen
Gott als eine Art Fillung einer Liicke oder offener Fragen in ihrem Leben
benutzen. Jemand, an den sie glauben und dieser jemand, so meinen sie,
gibt ihnen Kraft und kann sie héren“ (8,6).Der Glaube an Gott schlief3t dem-
nach verschiedene Defizite. Er fullt Wissenslucken. ,AuSerdem denke ich
an eine Art lllusion, an der sich der Menschen festhélt, [...] um bestimmte
Fragen, welche Wissenschaftler nicht beantworten kénnen, fiir sich selbst
zu beantworten” (10,4). Gott fungiert hier als LuckenbufRer. Der Glaube U-
bernimmt zudem psychische Entlastungsfunktionen und hat insofern positi-

ve Auswirkungen fur denjenigen, der glaubt. ,Aber ich bin der Meinung,

" Ebd., S. 71.
%4 Vgl. dazu ausfiihrlich Kapitel 3.2.4.
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dass Gott oder die "Véter™ der anderen Religionen eine Vorstellung oder ein
Mittel ist, um Angst zu lindern oder unerklérliche Positionen zu erkléren. ...
Gott ist nur eine Bezeichnung, die aus Buchstaben besteht und die eben-
falls von Menschen erschaffen wurden. ... In meinem Glauben habe ich mir
meine eigene Glaubenswelt zusammen gebastelt und ein "System” durch
das man in diese Welt gelangt. Allerdings sind das auch nur Trdume, um die
Angst vor dem Nichts zu vertuschen und eine Erklérung flir das Leben zu
suchen. Ich denke, wir Menschen leben “allein” auf der Erde, bestimmen
gegenseitig unser Schicksal, nachdem wir erreicht haben, was wir uns in
Gottes Welt gewtinscht haben und sind ganz allein fiir alles verantwortlich.
Gott ist fur mich nur ein Wort des Zusammenhalts, in dem sich jeder
Mensch wiederfindet“ (8,13). Die religionskritische AuRerung dieses Ju-
gendlichen verdeutlicht zugleich das Bedirfnis nach Antwort auf die Sinn-
frage. Der Glaube an Gott weist nach den Aussagen Jugendlicher auch als
lllusion verschiedene Aspekte positiver psychischer Starkung und Lebens-
hilfe auf. Er gewahrt Hoffnung. ,Gott ist weder Person noch irgendeine Ma-
terie. Er ist eine Macht. Die Macht allen Menschen Hoffnung und Gliick zu
bereiten. Ob er real ist oder nicht, er hilft den Menschen als reine Hoffnung.
Das genligt. Ob da oben ein alter Mann auf einer Wolke sitzt oder man
hofft, dass er das tut, ist egal. Hauptsache man erhélt so viel Hoffnung da-
durch, um das Leben zu meistern® (10,3). Der Glaube an Gott verleiht Kraft
und Orientierung besonders in schwieriger Lebenslage. ,Aulerdem denke
ich an eine Art lllusion, an der sich der Mensch festhéalt, um sich eine Moti-
vation oder Richtlinie im Leben zu setzen®. (10,4) ,Wenn ich "Gott™ hére,
denke ich an eine Art Schatzkiste, auf die man zurtickgreifen kann. Ich den-
ke, dass Gott nicht existiert. Gott ist ein Vorbild, wie andere zum Beispiel
einen Schauspieler, Sdnger oder Dichter als Vorbild haben. Er ist eine Ori-
entierung flir viele Menschen. Ich denke, Gott ist ein Vorwand gemeinsam
und mit Vertrauen und Liebe durchs Leben zu gehen. Jedoch braucht das
vielleicht nicht jeder. Meiner Meinung nach ist Gott eine lllusion im Kopf. ...
Menschen, die etwas Schlimmes erlebt haben, bekommen wieder Hoffnung

durch einen héheren Glauben. ... Vielleicht braucht der Mensch ein Vorbild
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oder eine Lebensweise, nach der er sich richten kann. Er braucht Orientie-
rung, um wieder "aufzustehen” oder nach vorne zu blicken. Kirche und Gott
verbindet Menschen. Es ist der Versuch Gemeinschaft zu schaffen oder ei-
ne Lebensweise zu schaffen. Es gibt so viele Gétter und Religionen in je-
dem Land. Es scheint mir einfach unméglich, dass es etwas Hbheres gibt.
Nur im Kopf, im Gewissen, in der Vernunft. ... Nein, es gibt meiner Meinung
nach keinen Gott wie schon gesagt. Das ist Kopfsache® (10,5). Interessant
erscheint es, dass kaum ein Jugendlicher, auch wenn er personlich den
Glauben an Gott ablehnt, diesen als falsch oder gefahrlich einstuft. Viele
benennen explizit positive Auswirkungen fir denjenigen, der an Gott glaubt,
selbst wenn dieser nur ein Wunschwesen ist. ,Gott ist fiir mich eine Erfin-
dung des Menschen um Unerkldrbares zu erkléaren. Er bringt Hoffnung und
Vertrauen und daher ist er, auch wenn er nur eine Erfindung ist, real” (10,7).
LAulBerdem bin ich der Meinung, dass alles, was in der Bibel steht und was
liber Gott gesagt wird, nur dem Zweck dient die Welt besser zu sehen und
nicht so, wie sie ist* (9,18). Eng verbunden damit scheint der Gedanke der
Toleranz. ,Leute, die an Gott glauben, diirfen das gerne tun, aber sie sollen
andere in Ruhe lassen. Ich denke, wenn man sich an Gott wendet, macht
man das, weil man mit seinem eigenen Leben nicht zurechtkommt und es
auf jemanden abladen méchte. Da ich das nicht brauche, glaube ich nicht
an Gott“(9,7).

Der folgende Texte fasst noch einmal die Hauptaspekte, die in den jugendli-
chen Texten zum Ausdruck kommen, zusammen: ,Gibt es Gott wirklich?
Manchmal kommt es mir nur so vor, als wiirden wir uns etwas Grberes su-
chen, um keine Angst vor den Dingen zu haben, die wir uns nicht erkléren
kénnen, z.B. was war vor dem Urknall. Manchmal wiinschen wir uns auch
Jemand, der uns beschiitzt vor Gefahren und bésen Worten. Aber kann die-
ser jemand nicht auch nur ein Freund sein? Jemand, der uns sehr nahe
steht z.B. Nein, es muss etwas Gro3eres sein, etwas, das niemand sehen
kann!“(9,3).
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3.2.4. ,Warum sollte ich mir eine Gestalt [Gott] suchen, von der es kei-
ne wissenschaftlichen Beweise gibt?“ (9,7) - der Konflikt zwischen

Glaube und (Natur)wissenschaft

Karl Ernst Nipkow beobachtete in den 80er Jahren, dass zahlreiche Jugend-

liche den Glauben an Gott'*°

verlieren, da fur sie ,ein Schopfungshandeln
wissenschaftlich nicht belegbar sei.“ Die Frage nach dem Verhaltnis von
Naturwissenschaft und Glaube stellte sich insbesondere im Blick auf Gottes
Schopfersein als unauflosbarer Konflikt, der sich fur viele nur einseitig zu
Ungunsten des Glaubens an Gott auflosen liel3. Einige Jugendliche suchten
allerdings nach einem anderen Ausweg. Sie verknupften Gottes Schopfer-
handeln und naturwissenschaftliche Weltentstehungstheorien miteinander,
indem sie beispielsweise Gott als den Verursacher des Urknalls vermute-
ten.'® Karina Méller resiimiert in ihrer Erhebung zu persénlichen Gottesvor-
stellungen junger Erwachsener: ,Das Thema Naturwissenschaft wird vor der
Theodizeeproblematik und dem lllusionsverdacht [...] zur zentralen Ein-
bruchstelle des Gottesglaubens. Die Unvereinbarkeit zwischen naturwis-
senschaftlichem und biblischem Weltbild hat dabei einen hohen Stellenwert
fir das Gottesbild von Oberstufenschiiler/innen.“™’ Martin Rothgangel ver-
weist darauf, dass in jeder jugendlichen Klasse mit drei verschiedenen ge-
danklichen Grundtypen bei der Verhaltnisbestimmung von Schépfungsglau-
be und Naturwissenschaft gerechnet werden kann: ,1. Naturwissenschaft
widerlegt Gott, 2. Naturwissenschaft und Glaubenskonflikt und 3. Vermitt-

lungsstrategien zwischen Naturwissenschaft und Gottesglaube.“'*® Letztere

%% Nipkow, 1997,S. 61.

' Ebd.

"7 Moller, 2011, S. 212. Verwiesen sei an dieser Stelle auch auf ein Ergebnis der Studie ,Lebens-
orientierungen Jugendlicher®, in der Andreas Feige und Carsten Gennerich 8000 14 — 26jahrige
Berufsschiler und —schulerinnen aus ganz Deutschland (davon 370 aus Ostdeutschland) mittels
eines Fragebogens u.a. zu Themen aus dem Bereich Religion befragten. In der Auswertung der
Antworten auf die Frage ,Wie ist die Welt entstanden?* resiimieren die Autoren ,Zufalls- und Ur-
knall-Semantik erscheinen als unvereinbar mit der Semantik von “Gottes Schopfung™ (Andreas
Feige, Carsten Gennerich, Lebensorientierung Jugendlicher, Miinster 2008, S. 105).

8 Martin Rothgangel, Theologie von Jugendlichen und Theologie fir Jugendliche: Das Beispiel
Schopfung, in: Petra Freudenberger-L6tz, Friedhelm Kraft, Thomas Schlag (Hg.), ,Wenn man dar-
an noch so glauben kann, ist das gut‘, Grundlagen und Impulse fir eine Jugendtheologie, Jahr-
buch fir Jugendtheologie Band 1, Stuttgart 2013, S. 69.
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finden sich in unterschiedlicher Auspragung und bestehen oft darin entwe-
der dem Glauben eine eigene Dimension neben der Natur zuzuweisen oder
Gott als "LuckenbufRer” fur Grenzen naturwissenschaftlicher Erkenntnis zu
gebrauchen.”® Zwischen den Idealtypen existieren viele Ubergénge. Ver-
gleicht man diese Befunde mit den hier untersuchten Texten, sieht das Er-
gebnis zunachst anders aus ohne allerdings gegenteilig zu sein. Von Gott
als Schopfer ist insgesamt nur selten die Rede. Diejenigen Jugendlichen,
die das Thema Schdpfung erwahnen, formulieren dies zudem Uberwiegend,
ohne einen Konflikt in Bezug auf naturwissenschaftliche Weltentstehungs-
theorien zu benennen.’™ In einigen wenigen Texten wird der Schépfungs-
glaube als unvereinbar mit wissenschaftlichen Forschungsergebnissen er-
achtet und damit der Glaube an Gott abgewiesen. ,Ich glaube nicht an Gott,
weil es ihn nicht gibt ... und weil zum Beispiel die Schépfungsgeschichte in
der Bibel wissenschaftlich widerlegt ist. ... Fazit: Ich bin der Meinung, es
gibt keinen Gott bis mir bewiesen wird, dass es ihn gibt“ (9,18). ,Wenn der
Urknall die Erde entstehen liel3, dann ist Gott demzufolge ja ein Lebewesen.
Woher soll er dann seine libermenschlichen Kréfte nehmen? ...Da mit Hilfe
der Naturwissenschaften heutzutage sehr vieles zu erklaren ist, werden vie-
le Bibelstellen in Frage gestellt, da es Beweise gibt, die das genaue Gegen-
teil behaupten. In meiner jetzigen Lebenslage glaube ich nicht an Gott. Wer
weil3, vielleicht &ndert sich das. Ich lasse mich gern eines Besseren beleh-
ren, wenn es Beweise dafiir gibt“ (10,13). ,Ich glaube nicht an Gott, weil ich
mir nicht vorstellen kann, dass ein Wesen so etwas Gewaltiges erschaffen
kann. AulBerdem gibt es die Wissenschaft, an ihr halte ich mich fest” (9,23).
L,lch kann mir einfach nicht vorstellen, dass Gott die Welt erschaffen hat.
Wenn es Gott gébe, hétte er uns doch ein Zeichen gegeben* (9,17).

In nur einem einzigen Text wird der vorsichtige Versuch unternommen, eine
Verbindung zwischen Gott und Naturwissenschaft zu suchen und Gott als
eventuelle Ursache des Urknalls zu bestimmen. ,Gott hat meiner Meinung

nach nicht die Welt geschaffen, wie es in der Bibel steht, sondern mehr der

" Epd., S. 66.
%0 v/gl. Kapitel 3.1.4.1.
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Natur geholfen, das zu erledigen, vielleicht hat er sogar den Urknall veran-
lasst” (8,22).

Die Jugendlichen haben ihre Texte frei geschrieben und ihre thematischen
Schwerpunkte selbst gewahlt. Die Problemstellung Schopfergott oder Ur-
knall kommt darin nur marginal vor. Dies hat seine Ursache vermutlich nicht
darin, dass die Vorstellung eines Schopfergottes mehrheitlich mihelos Ak-
zeptanz findet, sondern, so meine These, die Frage, ob Gott der Schopfer
der Erde und allen Lebens auf ihr sei, sich den allermeisten Jugendlichen
gar nicht mehr stellt. Insofern entsteht auch kein Konflikt. Die Dominanz und
Akzeptanz naturwissenschaftlicher Theoriebildung Uber den Anfang des U-
niversums, so zeigt auch meine Erfahrung aus vielen Unterrichtsgespra-
chen, ist so grol}, dass es einen Schopfergott Uberhaupt nicht mehr ernst-
haft zu bedenken und damit zu verdrangen gibt.

Gleichwonhl existiert die grundsatzliche Konfliktstellung zwischen Glaube und
Wissenschaft sehr wohl in den Texten. Beides gilt mit zunehmendem Alter
immer mehr Jugendlichen als nicht miteinander vereinbar, was zur Ableh-
nung des Glaubens an Gott fuhrt. ,/ch verstehe auch die Menschen, die
nicht an Gott glauben. Schliel3lich kann man es wissenschaftlich nicht bele-
gen“ (10,9). Wissenschaft ist dabei gleichbedeutend mit "zweifelsfrei bewei-
sen konnen’. Viele auldern, dass sie genau deswegen - namlich wegen feh-
lender Beweise - nicht an Gott glauben. ,/ch glaube nicht an Gott, da es
keine grundlegenden Beweise fiir seine Existenz gibt* (9,4). Dies wird teil-
weise verknupft mit der Aussage, dass es sinnlos sei, an etwas nicht Be-
weisbares zu glauben. ,Ich glaube nicht an Gott, weil ich eher ein Realist
bin. Ich kann nicht an etwas oder jemanden glauben, den nie jemand nach-
weislich gesehen hat” (9,11). ,Ich glaube nicht an Gott, weil ich ein Mensch
bin, der klare, logische Antworten mag, wenn man etwas nicht beweisen
kann, halte ich es fiir sinnlos, daran zu glauben*”(10,13). ,Aber von Gott gibt
es keine Videos oder &hnliches. Vermutlich ereigneten sich alle Begegnun-
gen oder indirekten Begegnungen in der Zeit vor uns, was Videos unmdég-
lich machte. ... Mir fehlen einfach die Beweise flir so etwas und um an so

etwas zu glauben® (9,22). ,Ich glaube nicht an Gotft, weil ich es mir nicht
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vorstellen kann, dass es so jemanden wirklich gibt und es keiner auf der
Welt beweisen kann“ (9,19). ,Es gibt und gab keine Beweise dafiir, dass es
Gott/ Jesus gibt/gab. Vieles wurde wissenschaftlich bewiesen. Und wenn es
Gott geben sollte, musste er eindeutige Zeichen geben, wie in der Bibel be-
schrieben” (9,20). Die strikte Gegenuberstellung von Glaube —als unrealis-
tisch, nicht beweisbar und damit falsch — und Wissenschaft — als beweisbar
und damit richtig findet sich in der Argumentation Jugendlicher auch bei an-
deren Themen so bspw. in Bezug auf das Verstandnis von Jesus und seiner
bzw. Gottes Wundertaten. ,Ich glaube auch nicht daran, dass Jesus lbers
Wasser gelaufen ist oder jemanden geheilt hat. Ich glaube, dass er etwas
Besonderes an sich hatte und Menschen gut beeinflussen konnte, aber
mehr auch nicht. Ich gehe an die Sachen wie ein Wissenschaftler, aber man
muss das auch” (10,11). ,Ich glaube nicht an Gott, denn heute passiert nicht
so viel wie friiher. Die meisten der friiheren Wunder, die in der Bibel ge-
schildert werden, kann man heute wissenschaftlich beweisen“ (8,2). ,Au-
Berdem, da man ihn ja nicht sehen kann, ist es doch so was wie ein Geist
oder? Er soll Menschen geheilt haben, dann wére er doch so was wie ein
Zauberer! Genauso kann ich auch an Geister, Ddmonen, Vampire, Zauberer
und Werwélfe glauben. Warum sollte ich mir eine Gestalt suchen, von der
es keine wissenschaftlichen Beweise gibt? ... Die Kirche kann mir keine
Beweise bringen, dass es Gott gab oder gibt...“ (9,7). Hinter all diesen Au-
Rerungen steht ein durch die Bewegung des Empirismus bzw. Positivismus
im 19. Jahrhundert bis heute nachhaltig gepragtes Wirklichkeitsverstandnis,
das als existierend nur das gelten lasst, was sinnlich wahrnehmbar und da-
mit zweifelsfrei beweisbar ist. Religiose und philosophische Weltdeutung
kénnen in diesem Verstandnis im Gegensatz zur objektiv feststellenden
(Natur) "Wissenschaft™ nur spekulieren, jedoch keine sinnvollen und verlass-
lichen Aussagen Uber die Welt treffen.'' Die Texte der Jugendlichen ver-
deutlichen, dass sie Aussagen Uber Gott und sein Handeln in der Welt (na-

tur)wissenschaftlich bewiesen sehen wollen. ,Ich gehe an die Sachen wie

*1 vgl. Fritz Wallner, Positivismus, in: Evangelisches Kirchenlexikon Band. 3, Géttingen 1992, S.
1273-1276.
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ein Wissenschaftler, aber man muss das auch” (10,11). Gott lasst sich em-
pirisch nicht beweisen, also, so die naheliegende positivistische Schlussfol-
gerung, existiert er auch nicht. Biblische Aussagen gelten als naturwissen-
schaftlich Uberholt und haben ihre Aussagekraft verloren. Ein anderer als
der naturwissenschaftliche Blick auf die Welt ist (noch) nicht vorstellbar.
Wenige AuBerungen nur formulieren etwas vorsichtiger und sprechen nicht
von Ablehnung des Glaubens, sondern von Zweifeln an Gott angesichts der
Tatsache, dass er sich nicht zeigt. ,,Gibt es Gott wirklich? ... Aber woher soll
ich das wissen? Ich bin ihm ja nie begegnet!” (9,3) ,Einerseits glaube ich
sehr wohl an Gott und gehe auf eine christliche Schule. Andererseits frage
ich mich auch oft, ob es Gott wirklich gibt und ob man an etwas glauben
sollte, was nicht bewiesen, sondern in der Bibel nur aufgeschrieben ist.
Niemand hat ihn jemals erlebt“ (8,6). ,Doch oft zweifle ich, wenn ich das
Wort "Goftt” hére. Warum gibt er nie ein Zeichen, warum zeigt er sich nicht”
(8,8). Zwei Textpassagen von Schilerinnen der 10. Klasse zeigen vorsichti-
ge Ansatze eines mehrdimensionalen Denkens. ,Wenn gefragt wird von an-
deren, die nicht an Goft glauben: "Warum glaubst du das? Es gibt doch gar
keine Beweise!” Meine persénliche Meinung ist, dass jeder fiir sich selber
entscheiden soll, ob er an Gott glaubt, aber das Argument, dass man Gott
nicht sieht und deshalb nicht glauben sollte, ist fiir mich falsch. Ein Blinder
zum Beispiel, der von Geburt an blind ist und sagt, ich glaube nur, was ich
sehe, der stellt ja die ganze Welt in Frage und glaubt an nichts eigentlich,
obwohl es alles gibt” (10,19). ,Ich glaube nicht an Gott, weil ich mir diese
Macht nicht realistisch vorstellen kann. AuBerdem glaube ich eher an die
Wissenschaft, wobei ich im Reliunterricht der 10. Klasse gelernt habe, dass
der Glaube an die Wissenschaft den Glauben an Gott nicht beeinflussen
muss® (10,4). Aussagen, die im Sinne eines komplementaren Ansatzes die
Eigenart und den Eigenwert religioser Weltdeutung neben der naturwissen-

schaftlichen Welterklarung aufgreifen, finden sich in keinem der Texte. '

152 Vergleiche hierzu die Ergebnisse Martin Rothgangels: ,Im Blick auf die Entwicklung des kom-

plementaren Denkens kann keineswegs davon ausgegangen werden, dass Jugendliche beim Ver-
haltnis von Naturwissenschaft (= Theorie A) und Schépfung (= Theorie B) jenseits der ersten Stufe
(>keine Komplementaritat<) und der zweiten Stufe (>rudimentdre Komplementaritat<) diese beiden
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3.2.5. ,Es gibt viele Widerspriiche in der Bibel* (9,20) - das Schriftver-

standnis

Liest man die Texte der hier befragten Jugendlichen, so fallt auf, dass die
Bibel explizit v.a. dann Erwahnung findet, wenn ihre Glaubwurdigkeit in Fra-
ge gestellt wird. ,Es gibt viele Widerspriiche in der Bibel und unvorstellbare
Sachen sind angeblich geschehen” (9,20). Wie bereits im vorhergehenden
Kapitel deutlich wurde, gehoren die Aussagen zum Bibelverstandnis und zur
Verhaltnisbestimmung von Naturwissenschaft und Glaube oft ganz eng zu-
sammen. Stellvertretend sei noch einmal die AuRerung eines Achtklasslers
wiedergegeben. ,Ich glaube nicht an Gott, denn heute passiert nicht so viel
wie friiher. Die meisten der friiheren Wunder, die in der Bibel geschildert
werden, kann man heute wissenschaftlich beweisen” (8,2). Der Schuler be-
trachtet die Bibel mit den Augen seines naturwissenschaftlich gepragten
Wirklichkeitsverstandnisses und stellt fest, dass sie heute kaum noch Gul-
tigkeit besitzt und die in ihr geschilderten Wunder naturwissenschaftlich be-
trachtet eigentlich gar keine sind. Sehr viele Jugendliche lesen und verste-
hen die Bibel als veraltetes naturwissenschaftliches (oder auch historisches)
Lehrbuch und lehnen den Glauben an Gott aus diesem Grunde ab. ,/ch
denke auch nicht, dass alles, was in der Bibel steht, wahr ist* (9,19). ,Ich
glaube nicht an Gott, weil es vieles zu erkldren gibt in der Bibel und (iber
Glauben“ (10,8). Das folgende Beispiel bringt die Problemstellung auf den

Punkt. ,Da mit Hilfe der Naturwissenschaften heutzutage sehr vieles zu er-

Theorien aufeinander beziehen kénnen und sich dementsprechend zumindest auf der dritten Stufe
der »beginnenden Komplementaritat« befinden wirden, nach der sowohl Theorie A als auch Theo-
rie B richtig sein kénnte (z.B. »ich glaube zwar mehr an die Bibel, aber dal} der Mensch vom Affen
abstammt, scheint mir auch richtig«). Es ist namlich gerade im Vergleich zu anderen Themenberei-
chen, anhand derer das Denken in Komplementaritat untersucht wurde, bei dem Thema >»Schép-
fung-Naturwissenschaft« nicht selten ein niedrigeres Performanz-Niveau festzustellen. In diesen
Fallen ist oftmals eine Praferenz fiir Theorie A zu beobachten nach dem Motto »A kann man be-
weisen, B nicht«. Verstehensprobleme von Schiiler/innen hinsichtlich des Verhaltnisses von bibli-
schem Schopfungsverstandnis und naturwissenschaftlichen Theorien I6sen sich erst, wenn das
vierte Niveau der sreflektierten Komplementaritat« erreicht wird, in dem die Theorien A und B be-
wusst als komplementar aufgefasst werden und ihr gegenseitiges Verhaltnis reflektiert wird (z.B.
»A und B gehdren zu anderen Dimensionen. Es sind zwei verschiedene Perspektiven, die einander
nicht beeinflussen«). Jedoch erreichen diese Stufe von den 11-14jahrigen nicht ganz 5% und von
den 15—-20jahrigen mit 37% nur etwas mehr als ein Drittel. (Rothgangel, S. 63.)
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kléren ist, werden viele Bibelstellen in Frage gestellt, da es Beweise gibt, die
das genaue Gegenteil behaupten“(10,13).

Die Frage nach der Gultigkeit der Bibel stellt fur Jugendliche auch Uber die
eben genannte Problemstellung hinaus eine Herausforderung fur den ju-
gendlichen Glauben dar und soll deshalb in einem eigenen Kapitel doku-
mentiert werden.

Jugendliche zweifeln, wie in der KapitelUberschrift bereits zitiert, an der
Glaubwdurdigkeit der Bibel und flhren daflr verschiedene Grinde an.
»...und wenn sie mit der Bibel anfangen, wer sagt mir denn, dass diese nicht
auch erfunden wurde. Da waren irgendwelche Leute, die es toll fanden,
grausame Geschichten aufzuschreiben und irgendjemand dachte dann:
'Hey, wére doch toll, an einen Gott zu glauben!“ (9,7) In dieser Aulerung
findet sich die auch in Unterrichtsgesprachen oft zu hérende Vermutung,
dass die Bibel ja blof} ausgedacht sei. Sie steht in enger Verbindung mit
dem lllusionsverdacht. Die Autoritat der Bibel wird grundsatzlich bestritten.
Auch das Wissen um das hohe Alter und die lange Entstehungsgeschichte
der Bibel dient einigen als Indiz daflrr, dass die heute vorliegenden Texte
eine Verfalschung darstellen. ,Ich glaube nicht an Gott, weil ich auller
Schriften wie Bibel ... keine Belege fiir seine Existenz kenne. ... Die Belege,
die ich oben nenne, sind Schriften, die von vor zwei oder gar drei Jahrtau-
senden stammen und wahrscheinlich schon so oft falsch abgeschrieben
wurden, dass wir den wahren Inhalt nicht mehr lesen kébnnen, deshalb sind
diese Belege sehr kritisch zu betrachten” (8,3). Andere schliel3lich nehmen
das Buch als Ganzes in den Blick und begriinden ihre Ablehnung mit den
darin enthaltenen Unstimmigkeiten und Widersprichen. ,Aulerdem sehe
ich — mit neutralem Blick — in der Bibel zu viele Unstimmigkeiten. Es ist fiir
mich einfach unglaubwiirdig” (9,11). ,Ebenso finde ich die Widerspriiche in
der Bibel sehr fragwiirdig. Es wird gesagt, dass wir nicht téten sollen, aber
in der Geschichte der Bibel herrscht viel Grausamkeit und es wird auch viel
gemordet. ... Die Bibel besteht aus Gegensétzen, die ich nicht verstehe, da
sie mich durcheinander bringen® (9,4). ,Ich glaube nicht an Gott, weil ich mir

nicht vorstellen kann, dass es ihn gibt und weil die Bibel sich in so vielen
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Versen immer selbst widerspricht. Dann noch, weil er die Gesetze der Natur
umgehen kann und weil er im gesamten Alten Testament Gebote aufstellt,
an die sich alle Menschen halten miissen, sonst passiert etwas Schlimmes,
aber selber tétet er da total viele Menschen und Tiere z.B. mit der Sintflut
und den Plagen in Agypten® (9,15). Die (scheinbare oder tatsachliche) Wi-
derspruchlichkeit biblischer Texte wird aus verschiedenen Grinden zum
Problem. Jugendlichen ist die Eigenart und Verschiedenheit biblischer
Textsorten, die sich in den Texten spiegelnde Entstehungszeit sowie die
Vielstimmigkeit ihrer Verfasser oftmals nicht bewusst. Insbesondere Texte,
deren Gottesbilder, zumindest auf den ersten Blick der Rede vom ‘lieben
Gott” widersprechen, fuhren bei Jugendlichen zu Verunsicherung oder Ab-
lehnung des Glaubens an Gott.

Nur in einigen wenigen Texten finden sich Ansatze eines Bibelverstandnis-
ses, das die Auslegungsbedurftigkeit der Texte in den Blick nimmt bzw. auf
problematische Lesarten hinweist. ,/n der Bibel ist Gott eine Vorstellung von
allem, was richtig ist, zumindest meiner Meinung nach. Ich will niemandem
zu nahe treten und auch nicht behaupten, dass die Bibel eine totale Un-
wahrheit ist, jedoch sie ist im (ibertragenen Sinne zu verstehen. Nicht alles,
was in ihr steht, bedeutet auch wortwértlich das, was geschrieben wurde*
(10,14). ,....und es gibt so viele Menschen, die die Bibel falsch verstehen

und damit schlechte Sachen anrichten und rechtfertigen®(10,16).

3.2.6. ,,Ich glaube nicht an Gott, weil mir das Christentum ziemlich bru-
tal vorkommt.” (9,3) — Kritik an Kirche und der Geschichte des Chris-

tentums

Karl Ernst Nipkow hielt in seiner Auswertung fest, dass die Frage nach der
Glaubwaurdigkeit von christlicher Lebensfuhrung und kirchlichem Handeln in
Gegenwart und Vergangenheit fiir Jugendliche von Bedeutung ist.™* 2012 -

ein Viertel Jahrhundert spater formuliert Petra Freudenberger-L6tz ihre ak-

'%% Nipkow, 1997, S. 77-78.
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tuelle Einschatzung deutlich anders. ,Die mdgliche Einbruchbruchstelle auf-
grund mangelnder Glaubwiurdigkeit von Kirche steht dagegen inzwischen im
Hintergrund, denn Jugendliche haben heute oftmals ein distanziertes Ver-
haltnis zur Kirche.*'® Die hier vorgestellte Untersuchung bestatigt diese
Veranderung. Einige Jugendliche erwahnen die Bedeutung ihrer christlichen
Erziehung im Elternhaus fiir den eigenen Glauben.'®® Die personliche Ver-
haltnisbestimmung zur Kirche der Gegenwart spielt jedoch so gut wie keine
Rolle. Fur einzelne gehdrt der regelmallige Kirchenbesuch selbstverstand-
lich dazu, ebenso grenzen sich einzelne Jugendliche von der Kirche ab. Ein
Jugendlicher formuliert bspw.: ,/ch toleriere es, dass Leute an Gott glauben,
Jjedoch toleriere ich nicht die Kirche, denn sie ist homophop und hat viel zu

%6 Wenn in einigen wenigen AuBerungen kritisch

extreme Regeln® (9,20).
von Kirche oder begrifflich etwas unscharf allgemein von Religion die Rede
ist, dann v.a. mit Blick auf die Vergangenheit. ,Bei dem Wort Gott denk ich
an verschiedene Religionen und Kriege, die deswegen gefiihrt wurden, bei
denen etliche Menschen gestorben sind“ (10,4). ,Dabei fallen mir die erbar-
mungslosen Zeiten im Mittelalter ein und natiirlich auch der Holocaust der
Juden im Zweiten Weltkrieqg. Das Mittelalter war geprégt von Gotteskriegen
aller monotheistischen Religionen in Europa wie auch in Asien. Doch vor
allem wirft mir dieses Wort "Goftt” ein sehr brutales Bild ein. Nehmen wir
einmal die Belagerung Jerusalems durch Christen im 12. Jh. ... Wie viele
weitere Unschuldige der Ketzerei beschuldigt und getétet wurden, weild ich
nicht, aber es war ein Genozid der Christen an sich selbst. Und es werden
ihnen noch viele Tote durch Gotteskriege wie den "Dschihad” oder "Kreuz-
ziige” folgen” (8,3). ,,Die Kirche hat friiher, vor allem in der Zeit des Hitlerfa-
schismus, tatkréftig die Nazis unterstiitzt, zumindest der Gro3teil der Kirche.
Aus diesen Griinden kann und will ich nicht an diese Sache glauben®(9,20).
Jugendliche stolden sich an den dunklen Kapiteln der Kirchengeschichte, da
sie an Religion und Kirche implizit den Anspruch eines gewaltfreien und

barmherzigen Handelns stellen. ,Ich glaube nicht an Gott, weil mir das

'** Ereudenberger-Lotz, 2012, S. 21.
%% y/gl. dazu genauer Kapitel 4.1.2.
1% Vgl. hierzu ebenso Kapitel 4.1.2.
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Christentum ziemlich brutal vorkommt. In der Bibel ist immer die Rede von
Barmherzigkeit und solchen Sachen. Aber in Wahrheit ist es doch nur so,
dass der Mensch einen Herren braucht, dem er sich unterordnen kann*
(9,3). Das Wissen um diese Verfehlungen fuhrt zur Ablehnung des Glau-
bens an Gott. Im folgenden Zitat schwingt dabei die Erkenntnis mit, dass
Religion auch missbraucht werden kann. ,Aulerdem habe ich gesehen,
was eine Religion bzw. ein falsches Bild von Gott anrichten kann® (10,16).
Positive Beispiele aus der Geschichte des Christentums oder kirchlichen

Handelns werden in keinem der Texte thematisiert.
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4. Didaktische Anregungen

Meines Erachtens eroffnen sich fur Lernende und Lehrende groRe Chan-
cen, wenn Jugendliche im Rahmen des Religionsunterrichtes Texte zu ihren
Vorstellungen in Bezug auf Gott und Glauben schreiben, diese intensive
Auswertung erfahren und zur Weiterarbeit genutzt werden. Im folgenden
Kapitel sollen deshalb im Anschluss an Kapitel 1.3. weitere didaktische U-
berlegungen, konkrete Unterrichtsideen, methodische Anregungen und Ma-
terialien zur Weiterarbeit mit den entstandenen Texten vorgestellt werden.

Auf folgende Aspekte soll im Einzelnen naher eingegangen werden:

- Die AuBerungen Jugendlicher zu ihren Vorstellungen von Gott sind ein
groler Schatz fur Religionslehrende und Jugendliche. Wie konnen sie im
Unterricht ausgewertet werden? Was kénnen Jugendliche voneinander ler-
nen? (4.1.)

- Der AuRerungen Jugendlicher zu ihren Gottesvorstellungen sind individuell
sehr verschieden, teilweise auch in sich ambivalent und inkonsistent. Wel-
che Bedeutung hat das fur den Religionsunterricht? (4.2.)

- Jugendliche sind religids. Sie auldern sich intensiv und tiefsinnig tber ihre
Gottesvorstellung und haben das Bedurfnis Uber Gott nachzudenken. Wie
kann der Religionsunterricht dies aufgreifen? (4.3.)

- Der (Un)Glaube vieler Jugendlicher ist durch grundsatzliche Anfragen
mehrfach herausgefordert. Wie kann Religionsunterricht darauf reagieren?
(4.4.)
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4.1. Jugendliche schreiben iiber Gott — Moglichkeiten der Aus-

wertung entstandener Texte

4.1.1. Gottesvorstellungen Jugendlicher entdecken

»Schlussendlich muss ich sagen, dass ich noch nie so richtig lber Goft
nachgedacht habe und immer nur kritisch war, wahrscheinlich habe ich mir
auch selbst im Text widersprochen, da ich noch nie richtig tiber Gott nach-
gedacht habe“ (8,4).

Jugendliche, so habe ich es wiederholt erlebt, lassen sich intensiv darauf
ein, ihre Vorstellungen uber Gott sowie ihr Verhaltnis zum Glauben aufzu-
schreiben. Wie im Abschnitt ,Theologisieren mit Jugendlichen® (Kapitel 1.3.)
ausfuhrlich dargelegt, erscheint es aus mehreren Grunden didaktisch sinn-
voll, Jugendliche im Rahmen des Religionsunterrichts zu bitten, entspre-
chende Texte zu verfassen. Die vorliegende Untersuchung (Vergleiche Ka-
pitel 2 und 3) kann als Anregung und Hilfestellung flr Lehrende dienen,
Ahnliches zu versuchen und die entstandenen Texte anschlieBend zu ana-
lysieren.

Die Auswertung der entstandenen Texte kann im Rahmen des Unterrichts
auch durch die Schuler und Schulerinnen selber erfolgen. Daflr stehen je
nach Interessenlage und verfugbarer Zeit verschiedene Moglichkeiten zur

Auswahl.'®’

Methodische Anregungen

a) Die Texte konnen als Einzelwerke gelesen und analysiert werden. Dabei
bieten sich drei Fragestellungen an, die die Individualitat der Aussagen
wurdigen und aufzuspuren versuchen, welche thematisch-inhaltlichen An-
satzpunkte sich fur den weiteren Religionsunterricht bieten (Vergleiche Ka-
pitel 2).

¥7 Geeignete Auswertungsfragen finden sich auch der Dieterich 2013, S. 38f.



158

Welchen ersten Eindruck hinterlasst der Text?

Welche Kernaussagen (zu Gott und Uber seinen Glauben an Gott) for-
muliert der Schuler?

Welche Bedurfnisse zeigt der Text? Welche Fragen werden gestellt,
welche Zweifel geauldert, die Ansatzpunkte fur weiteres Nachdenken

Uber Gott sein konnen?

Folgende methodische Varianten bieten sich an:

Die Jugendlichen wahlen verdeckt jeweils einen der anonym geschrie-
benen Texte aus und werten diesen nach den obenstehenden Frage-
stellungen aus. AnschlieRend prasentieren sie ihre Ergebnisse vor der
Klasse.

Die Jugendlichen analysieren in Kleingruppen jeweils einen oder meh-
rere Texte gemeinsam unter den obenstehenden Fragestellungen und
vergleichen die Texte miteinander. Sie prasentieren ihre Ergebnisse
vor der Klasse.

Die in Kapitel 2 wiedergegebenen Texte lassen sich alternativ als Ma-

terialien verwenden, wenn keine eigenen Texte geschrieben wurden.

b) Ebenso lassen sich die Texte systematisch und vergleichend unter be-

stimmten Fragestellungen analysieren. Daflr bieten sich alle in Kapitel 3

dargestellten Aspekte an. Eigene Fragen konnen die Analyse bereichern.

Untersuchen Jugendliche die Texte selbst, bietet es sich an, eine Auswahl

zu treffen (Vergleiche Kapitel 3).

Folgende Fragestellungen eignen sich fur eine Untersuchung:

Gottes Wesen

Welche personalen Vorstellungen von Gott lassen sich entdecken?
(Gott als Vater, Freund, ...)
Welche Zige des klassischen Gottesbildes finden sich?

(Gott als alter Mann mit langem Bart ... )



159

Welche nichtpersonalen Vorstellungen von Gott lassen sich entde-
cken? (Gott als Kraft, Licht ...)

Welche trinitarischen Vorstellungen lassen sich entdecken?

Gottes Eigenschaften

Welche Eigenschaften werden Gott zugeschrieben?

(Allmacht, Allgegenwart, Weisheit, Gute ... )

Gottes Wirken

Welche Vorstellungen Uber das Wirken Gottes fur und in der Welt las-
sen sich entdecken? (Gott liebt die Menschen, Gott als Schopfer, Gott
ist fur mich da ...)

Welche Aussagen Uber das Gebet finden sich?

Welche Aussagen zum Thema Wunder finden sich?

Herausforderungen fur den Glauben

allgemein:

Welche Begriundungen werden formuliert, wenn jemand nicht an Gott
glaubt?
Aus welchen Grinden werden Zweifel an der Existenz Gottes formu-

liert?

speziell:

Lassen sich AuBerungen zur Frage nach Gott und dem Leid in der
Welt entdecken?

Lassen sich AuBerungen, in denen Gott als lllusion bezeichnet wird,
entdecken?

Lassen sich AuBerungen, in denen ein wissenschaftlicher Beweis Got-
tes eingefordert wird, entdecken?

Lassen sich AuRerungen, in denen auf die Rolle und das Verstandnis

der Bibel Bezug genommen wird, entdecken?
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. Lassen sich AuRerungen, in denen auf die Geschichte des Christen-

tums Bezug genommen wird, entdecken?

Methodisch bieten sich im Unterricht wiederum verschiedene Varianten an:

e Jeder Schuler/ jede Schilerin analysiert einen Text unter ausgewahlten
Fragestellungen und tragt seine/ ihre Ergebnisse in eine vorbereitete
Ubersicht ein. Die Ergebnisse werden miteinander verglichen.

e Jugendliche untersuchen in Kleingruppen arbeitsteilig denselben Text
unter jeweils einer anderen Fragestellung. Die Ergebnisse werden
ausgetauscht.

e Jugendliche untersuchen verschiedene Texte unter jeweils derselben
Fragestellung und vergleichen die Ergebnisse.

e Jugendliche untersuchen in Kleingruppen verschiedene Texte unter

ausgewahlten Fragestellungen und prasentieren ihre Ergebnisse.

Die intensive Analyse einzelner oder mehrerer Texte fordert verschiedene
Teilkompetenzen, die zu religidser Bildung im Sinne von Kompetenzent-
wicklung'® gehéren. Jugendliche entwickeln ihre personale, kommunikative
und soziale Kompetenz.'® Sie lernen sich ausfiihrlich mit anderen Positio-
nen zu beschaftigen, diese wahrzunehmen und zu verstehen. Jugendliche
erfahren so, dass Menschen ihres Alters sehr verschiedene Gottesbilder
haben und die Einstellung gegenuber dem Glauben an Gott vielfaltig ist. Sie
konnen einander kennen lernen und entwickeln eine Haltung der Achtung,
wenn sie erleben, dass Mitschuler und Mitschulerinnen ehrlich und offen

Position beziehen. Es kann in dieser Frage kein ‘richtig” oder “falsch’, "bes-

%8 \/gl. Anmerkung 35.

%9 Der Bildungsplan von Baden-Wirttemberg bestimmt die genannten Kompetenzen wie folgt:
.Personale Kompetenz als Fahigkeit, sich selbst, andere Personen und Situationen einfliihlsam
wahrzunehmen, personliche Entscheidungen zu reflektieren und Vorhaben zu klaren. Kommunika-
tive Kompetenz als Fahigkeit, eigene Erfahrungen und Vorstellungen verstandlich zu machen, an-
deren zuzuhoéren, Rickmeldungen aufzunehmen, unterschiedliche Sichtweisen aufeinander zu
beziehen und gemeinsam nach Handlungsmaoglichkeiten zu suchen. Soziale Kompetenz als Fahig-
keit, mit anderen ricksichtsvoll und verantwortungsvoll umzugehen, fir andere, insbesondere fir
Schwache einzutreten, Konfliktldsungen zu suchen, gemeinsame Vorhaben zu entwickeln, durch-
zuftihren und zu beurteilen.“ Bildungsplan von Baden-Wirttemberg, Bildungsstandards Evangeli-
sche Religionslehre Gymnasium, S. 25.
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ser’” oder ‘schlechter’ geben, wenn die AuRerung eine authentische mo-
mentane Positionsbestimmung darstellt. Die Texte bieten daruber hinaus
Anlass die eigene Vorstellung zu scharfen bzw. zu Uberdenken. ,Doch na-
tirlich zweifelt man auch manchmal an ihm und fragt sich, ob es ihn wirklich
gibt. Aber durch Gesprédche mit Freunden und auch durch Nachdenken ist
es immer wieder schén zu wissen, dass es anderen auch so geht“ (10,17).
Methodisch eignet sich hierfur die Aufgabe zu ausgewahlten Textpassagen
oder einzelnen Texten Stellung zu nehmen und die fremde Aussage mit der
eigenen zu vergleichen. Damit Gottesvorstellungen, Zweifel, Anfragen nicht

statisch werden, bedurfen sie des Austausches und neuer Impulse.

4.1.2. Nachdenken lber die eigene religiose Entwicklung

Ein Teil der Texte stellt insbesondere fur altere Jugendliche ab Klasse 9/10
darUber hinaus geeignete Impulse dar, nicht nur Uber ihre aktuelle Gottes-
vorstellung, sondern zugleich Uber die eigene religidose Entwicklung nach-
zudenken. In den vorliegenden AuBerungen schildern Jugendliche diese
sehr unterschiedlich.

Einige wenige erleben ihren Glauben als kontinuierlich und ungebrochen.
Sie verweisen insbesondere auch auf die Bedeutung ihrer religidosen Erzie-
hung durch die Eltern oder die Zugehorigkeit zu einer Kirchgemeinde. ,/ch
glaube an Gott, weil ich im Glauben von meinen Eltern so erzogen wurde
und weil mir es logisch erscheint, dass es oben im Himmel jemanden qibt,
der Uber uns wacht und uns beschditzt vor allem Bb6sen und Unrecht. Ich
finde auch, Glauben und Nichtglauben héngt viel mit den Eltern zusammen.
Wéren z.B. meine Eltern nicht gldubig, dann wére ich es sicher auch” (9,16).
,Ilch glaube an Gott, weil ich getauft bin und ich im Konfi-unterricht war und
anschliel3end konfirmiert wurde. ... Ich gehe in regelmél3igen Absténden zur
Kirche, um ihm ein Stiick ndher zu sein. Man kann nicht sagen, wo er ist,
aber er ist im Herzen bei mir. Ich glaube an ihn, das ist wichtig” (9,21). ,Ich

glaube an Gott, weil ich von klein auf so erzogen wurde. Ich sollte immer in
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den Religionsunterricht in der Kirche gehen, besuche jeden Sonntag den
Gottesdienst. Manchmal gehe ich in die Jugend (JG). Einige wiirden sagen,
dass es bestimmt langweilig ist, doch ich danke meinen Eltern dafiir, denn
ich glaube, hétten sie mich nicht so erzogen, hétte ich den Weg zu Gott
nicht gefunden. Durch die Dinge, die ich von meinen Eltern aus machen
sollte, habe ich viel gelernt und auch viele nette Menschen gefunden. Doch
nicht nur deswegen glaube ich an Gott. Er hat mir auch schon in einer sehr
schwierigen Situation geholfen wieder neue Hoffnung zu schépfen®(10,17).
Andere erleben einen deutlichen Bruch in ihrem Glauben an Gott, grenzen
sich von ihrer religiosen Sozialisation in der Kindheit ab und sind auf der
Suche nach eigenen Wegen. ,,Gott. In meinem Leben wurden viele Proble-
me oder Ereignisse mit dem Wort Gott erklart. Schon als ich klein war und
man sich verletzt hat wurde mir gesagt, Gott wird dir helfen und dich wieder
lachen lassen oder beim Einschlafen, wenn ein Gute-Nacht-Lied oder Gebet
gesungen wurde. Spéter ging man mit in die Kirche und zum Religionsun-
terricht in die Schule. Dort sprach man (ber Probleme und wie man sie
durch den Glauben schneller tberwindet. Aber ich bin der Meinung, dass
Gott ... eine Vorstellung oder ein Mittel ist, um Angst zu lindern oder uner-
klérliche Phdnomene zu erkléren. ... In meinem Glauben habe ich mir mei-
ne eigene "Gotteswelt” zusammen gebastelt. ... Ich glaube an Trdume nicht
an Gotftt” (8,13). ,Zuerst denke ich da an vergangene Jahre meines Lebens.
Ich wurde streng gléubig erzogen und hatte auch nie die Mdglichkeit selbst
dariiber entscheiden zu dirfen, wie ich an Gott glaube, was ich von Gott
glaube, ob ich (iberhaupt glaube und ob ich das wirklich méchte. So verbin-
de ich mit dem Wort [Gott] auch Auseinandersetzung mit meinen Eltern,
Zweifel, Zwénge und vor allem das Gefiihl keine Wahl zu haben und das
machen zu mussen, was gesagt wird. Heute ist das zum Gliick vorbei, aber
sagen, dass ich an Gott glaube, kann ich nicht. Ebenso wenig kann ich nicht
sagen, dass ich nicht glaube. ... Ich weil3 es nicht und zerbreche mir eigent-
lich auch nicht den Kopf dariiber. Vielleicht finde ich ihn irgendwann neu*
(9,12).

Fir eine dritte Gruppe ist der Glaube an Gott zunachst abgebrochen oder
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es bestehen starke Zweifel an der Existenz Gottes. ,/ch wurde selbst getauft
und gefirmt, doch dann habe ich mich sehr damit beschéftigt und festge-
stellt, dass ich nicht daran glaube® (9,20). ,Ich bin gerade in einer verzwick-
ten Lage. Ich bin katholisch und zweifle an vielen Sachen meiner Religion®
(10,11).

SchlieRlich gibt es Jugendliche, die eine Zeit des Zweifels bereits Uberwun-
den haben. ,Ich glaube an Gott. Ich wurde von klein auf so erzogen. Jeden
Sonntag in die Kirche zu gehen, gehért in meinem Leben dazu. Es gab bei
mir natirlich auch Zeiten, wo ich sehr stark gezweifelt habe. Mein Leben
ging nur schief und ich war eigentlich berhaupt nicht gliicklich. Irgendwann
aber hat sich das dann wieder geéndert. ... Ich weil3 nicht, aber jetzt, wo
mein Leben wieder besser lauft, ist das wie eine Bestatigung flir mich, an
Gott zu glauben ist richtig. ... Jetzt denk ich éfter mal (ber Gott nach”
(10,15)."°

Methodische Anregungen
Es ist lohnenswert, Jugendliche aufzufordern, Uber ihre eigene religiose
Entwicklung nachzudenken und diese aufzuschreiben. Im Vergleich mit an-
deren wird deutlich, dass viele Jugendliche zweifeln und Fragen haben,
dass der ein oder andere Mitschiler nicht (mehr) an Gott glaubt, dass es
aber auch Gleichaltrige gibt, denen ihr Glaube an Gott sehr wichtig und hilf-
reich ist. Eine interessante methodische Variation stellt Petra Freudenber-
ger-Lotz vor.
eDie Schuler und Schulerinnen gestalten ihre religiose Entwicklung seit ihrer
Kindheit bis zum heutigen Tag graphisch mit Hilfe verschiedener Farb-
stifte, Papiere u.a. auf einem Plakat.®’
¢ Anschliel3end stellt jeder, wenn die Unterrichtsatmosphare dies zulasst, sein

Plakat vor und antwortet auf eventuelle Ruckfragen.

1% Reil benennt fiir eine 9. Klasse, deren Mitglieder Uber ihr eigenes Gottesbild nachgedacht ha-

ben, drei Gruppen von Jugendlichen. Die Mehrheit der Jugendlichen findet den Kinderglauben
nicht mehr Uberzeugend und ist auf der Suche nach neuen Gottesvorstellungen. Eine kleinere
zweite Gruppe argumentiert religionskritisch und atheistisch. Schlieflich gibt es eine dritte Gruppe
von Jugendlichen, die keinen Bruch in ihrem Glauben erleben.

%" vgl. Freudenberger-Létz, 2012, S. 64-70.
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e Alternativ kdnnen die Plakate auch ausgestellt werden, so dass ein stiller’
Rundgang mdglich ist. So oft ich diese Methode erprobt habe, hat jeder
Jugendliche nach einiger Zeit des Nachdenkens und Sich Einlassens
interessante Gestaltungen zu Papier gebracht.

eDen Abschluss dieser Unterrichtsphase kann die gemeinsame Lekture der
Gedichte ,Gott ist anders® von Leo Tolstoi (M 1) und ,schutzzeichen®
von Dieter Frost (M 2) bilden. Beide Texte sind geeignet, das Nach-
denken Uber die Notwendigkeit und Bedeutung von Veranderungspro-

zessen in Bezug auf die eigene Gottesvorstellung anzuregen.

4.2. Vielfiltigkeit, Ambivalenz und Inkonsistenz der Gottesvorstel-

lungen Jugendlicher

Liest man die dieser Untersuchung zugrunde liegenden Texte Jugendlicher
zu ihren Gottesvorstellungen und ihrer Einstellung zum Glauben an Gott, so
fallt sofort deren Vielgestaltigkeit und groRe Verschiedenheit ins Auge.’® Es
l&sst sich kein Fazit im Sinne typischer Gottesvorstellungen oder Einstellun-
gen der hier befragten 14-17jahrigen Madchen und Jungen formulieren. Die
Jugendlichen benennen in gleicher Weise personale und nichtpersonale
Gottesbilder. Sie glauben an Gott, lehnen den Glauben ab oder aufdern ihre
Zweifel. lhre AuRerungen sind gleichermafen naiv-kindlich und theologisch
tiefgrindig. Bemerkenswert erscheint jedoch, dass ausnahmslos alle ihre
Position aufschreiben.

Viele Texte weisen sehr deutlich darauf hin, dass die Gottesvorstellungen
der jugendlichen Autoren gegenwartig einem Veranderungsprozess unter-
liegen. Sie wirken in sich ambivalent, teilweise fast widersprichlich. Jugend-
liche schwanken in ihren Ansichten und reflektieren dies auch zum Teil. Ei-
nige Beispiele sollen dies im Folgenden illustrieren. ,Ich stelle mir Gott gar
nicht als Person oder "Gegenstand’ vor, sondern eher als schimmernde

Lichtkugel, die alles Leid mit ihrem Licht voller Liebe verdréngt. Gott ist im-

192 y/gl. ReiR, S. 194.
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mer und Uberall. Manchmal &ndert sich meine Vorstellung aber auch und
ich stelle ihn mir (wie viele Kleinkinder das tun) als &lteren Mann vor* (8,19).
Personale und nichtpersonale Auferungen stehen nebeneinander. Erstere
werden als kindlich gewertet, scheinen aber dennoch (noch) relevant zu
sein. Im nachsten Beispiel wird eine personale Gottesvorstellung gleichzei-
tig gedulRert und problematisiert. ,Ich glaube nicht an Gott, weil es fiir mich
unvorstellbar erscheint, dass ein Mann oben im Himmel sitzt und zu uns
runterschaut. ... Wenn ich mir Gott vorstelle, dann denke ich, dass er einen
weillen Kittel trégt aus irgendeinem alten Stoff, einen langen Bart hat und
sehr sehr alt aussieht” (9,8). In anderen Texten zeigt sich diese Ambivalenz
in grundsatzlichen AuBerungen bzw. Fragestellungen. ,Man kann sich Gott
verschieden vorstellen und vor allem immer anders. ... ich weil8 nicht, was
ich glauben soll. Ich weil3, entweder glaube ich an ihn und stelle ihn mir vor
oder ich glaube nicht und lasse es“ (9,9). ,Was ist Gott eigentlich? Ist Gott
vielleicht ein reicher Kénig, gekleidet mit teuren Kleidern? Oder ist Gott ein
alter weiser Mann mit langem Bart und einem einfachen weillen Gewand?
Ist Goftt eigentlich, also gibt es ihn? Oder ist Gott nur eine Kraft? Vielleicht
ist Gott auch eine Wolke oder ein Stiick Himmel? Diese Fragen und Gedan-
ken schiel3en mir durch den Kopf bei der Frage: Was ist Gott? Ich selbst
kann diese Frage nicht beantworten?“(8,12)

Beachtenswert scheint weiterhin, dass Jugendliche inkonsistente AuRerun-
gen scheinbar unverbunden nebeneinander stellen. Jugendliche stellen sich
Gott beispielsweise mit positiven Eigenschaften vor, glauben jedoch nicht
an ihn. ,Gott ist der Anfang und "Das Ende” (von Leben und Sterben). Gott
ist der Vater und Beschiitzer aller Menschen, hilft, verpflegt und unterstiitzt
die Menschen. Denn das sind seine Kinder, Schiiler, sein geschaffenes
Wunder. Ich glaube nicht an Gott, weil ich mir nicht vorstellen kann, dass ein
Wesen so etwas Gewaltiges erschaffen kann® (9,23). ,Ich glaube nicht an
Gott, weil ich in meinem Leben schon so oft erfahren habe, dass man nur
an das glauben kann, was man sieht oder fiihlt und nicht an etwas, was vol-
lig fiktiv und nur in den Képfen anderer ist. ... Ich kann mir vorstellen, dass

Gott eine sehr herzliche, liebenswiirdige Gestalt ist, welche sehr hilfsbereit
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und glitig ist, aber auch strafend sein kann“ (10,16). Oder umgekehrt: Gott
wird zur lllusion erklart und dennoch an ihn geglaubt. ,Gott ist fiir mich eine
Erfindung des Menschen, um Unerkléarbares zu erkléren. Er bringt Hoffnung
und Vertrauen und daher ist er, auch wenn er nur eine Erfindung ist, real.
Ich glaube an Gott, da auch ich Fragen habe, die niemand beantworten
kann* (10,7). SchlieBlich finden sich auch Beispiele, in denen einander sich
ausschliefende Aussagen stehen. ,Ich glaube nicht an Gott, weil es vieles
zu erkléaren gibt in der Bibel und lber Glauben. Ich glaube an Gott, well,
wenn so viele an Gott glauben, kann nicht alles geleugnet sein®“ (10,8).
,Woran denkst du bei dem Wort Gott? ... Ich denke aber auch an einen Hel-
fer, an einen Schutzengel. Bei dem Wort Gott denke ich vorerst an negative
Dinge, da ich nicht wirklich an den Gott in der Bibel glaube“ (10,3). Eine Au-
Rerung fasst pointiert zusammen. ,Was Gott ist und wie man an ihn glauben
kann, die Fragen sind schwer zu beantworten®(10,11).

Um mit Jugendlichen in einen Dialog Uber ihre Gottesvorstellungen zu tre-
ten, ist es von entscheidender Bedeutung ihre Positionen, Zweifel und Fra-
gen wahrzunehmen. Die vorschnelle Einordnung in die klassischen entwick-
lungspsychologischen Stufenmodelle von James Fowler oder Fritz O-
ser/Paul Gmiider'® ist dabei eher hinderlich. ,Wird man den Einzelnen ge-
recht, wenn man ihre AuRerungen in ein theoretisches Modell presst? Kann
es Uberhaupt eine Theorie geben, die die Vielfalt der AuRerungen aufneh-
men kann? Reduziert die Theorie nicht vielmehr die Wirklichkeit, als sie
besser wahrzunehmen?“'® Grundsatzlichen Bedenken, Anfragen an die
Forschungsmethoden und Ergebnisse der genannten Forscher sowie Er-
gebnisse neuerer empirischer Untersuchungen zum Gottesbild von Jugend-
lichen flihren gegenwartig zu einer deutlichen Relativierung der Annahme

einer universalen Giiltigkeit der genannten Entwicklungstheorien.'® In An-

1%% Zu den Literaturangaben vgl. Kapitel 1 Anmerkung 17.

1% Fricke, S. 23.

165 Vgl. Szagun, Religidse Heimaten, S. 404-409. ,In der Religionspsychologie gelten die genann-
ten Stufentheorien dagegen weithin als spekulativ.” (Szagun, Dem Sprachlosen Sprache verleihen,
S. 28.) Bernhard Grom bilanziert gar: ,Es gibt noch keine Theorie der religiosen Entwicklung, die
alle wichtigen Gesichtspunkte und Beobachtungen erfassen und der Vielfalt der mdglichen indivi-
duellen Entwicklungsverlaufe im Christentum [...] gerecht wiirde. Es darf und muss also auch in
anderen Richtungen als der strukturgenetischen weitergeforscht werden — mit stufenfreiem Zugang
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betracht dieser richtungsweisenden Veranderung und in der Einsicht, ,dass
man zwischen den miindlichen, schriftlichen oder gestalterischen Auerun-
gen der Befragten und den Deutungen, die man hinterher an diese AulRe-
rungen herantragt, unterscheiden muss*,'®® soll auch hier die Dokumentati-
on der Aussagen von Jugendlichen im Vordergrund stehen und auf den
Versuch einer Einordnung in Stufentheorien zu religiésen Entwicklung ver-
zichtet werden.

Einige Uberlegungen zur Bedeutung und den Grenzen der genannten Mo-
delle fur die Auswertung der Texte und ihre Verwendung im Religionsunter-
richt sollen sich dennoch anschlielen. Die Theorien Fowlers und Oser/
Gmunders verweisen darauf, dass Glaube, religiose Einstellungen und Ar-
gumentationen nicht starr und Veranderungen, Fragen, Zweifel normal und
wichtig sind, um tragfahige Gotteskonzepte zu entwickeln. Jugendliche wol-
len und mussen bisherige Ansichten in Frage stellen. Im pubertaren Ablo-
seprozess und der Suche nach einer eigenen ldentitat verandern sich auch
Gottesvorstellungen weiter, um Uberzeugend und tragfahig bleiben oder
werden zu konnen. Die Vielfalt und Unterschiedlichkeit der Aussagen von
Jugendlichen, wie sie hier ausfuhrlich dokumentiert wurde, zeigt, dass die-
ser Prozess hochindividualisiert ist und vermutlich vielfaltige Einflussfakto-
ren besitzt. Es existiert kein Automatismus naturlicher Reifung. Betrachtet
man die Theorien Fowlers und Oser/ Gmunders insofern nicht als Entwick-
lungsmodelle des Glaubens beziehungsweise des religiosen Urteils, deren
Stufen in unumkehrbarer Reihenfolge und ansteigender Qualitat durchlau-

fen werden,'®” sondern vielmehr als Beschreibung der Vielfaltigkeit von Got-

zur enormen Variabilitat religidser Lern- und Entwicklungsprozesse. Dabei kann der von Piaget
begriindete kognitiv-strukturgenetische Ansatz seinen eigenen, unverzichtbaren Beitrag vermutlich
dann am besten leisten, wenn man: -weiterhin konsequent auf die internen Lernvoraussetzungen
des Heranwachsenden achtet, allerdings auch die Sozialisationsfaktoren einbezieht; - die Erweite-
rungen von Piagets Theorie der kognitiven Entwicklung zu moralischen und religidsen Stufenlehren
durch Oser, Fowler [...] aufgibt;“ (Bernhard Grom, Religionspadagogische Psychologie des Klein-
kind-, Schul- und Jugendalters, vollstandig Uberarbeitete 5. Auflage, Disseldorf 2000, S. 79.)

1% Fricke, S. 23.

%7 Die hierarchische Ordnung und Normierung der Stufen mit dem Anspruch der Unumkehrbar-
keit, Sequentialitat und universalen Giiltigkeit ist empirisch nicht zu belegen.” (Fricke, S. 22.) Eine
kritische Darstellung der Leistungen und Grenzen der genannten Entwicklungsmodelle findet sich
ebenso bei Méller, S. 32-33.
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tesvorstellungen und religiosen Argumentationen, kdnnen sie helfen, eben
diese Vielfalt zu entdecken und wertzuschatzen.'®®

Die Texte verdeutlichen (ohne dass die Anwendbarkeit der Stufenmodelle
hier im Detail untersucht wurde), dass die relativ gleichaltrigen Schiler und
Schulerinnen einer Klasse keinesfalls nur einer religiésen ,Entwicklungsstu-
fe* angehdren. Im Gegenteil — selbst einzelne Texte lassen durch ihre Am-
bivalenz und Inkonsistenz der dargelegten Gottesvorstellungen eine Zuord-
nung zu einer Stufe schwierig und wenig sinnvoll erscheinen.'®®

Auch wenn die Modelle dies nicht intendieren, bliebe zudem bei dem Ver-
such einer Zuordnung einzelner Texte zu bestimmten Stufen eine Art Be-
wertung wohl nicht aus. Dies lieRe sich nur schwer vereinbaren mit dem
Verstandnis Evangelischen Religionsunterrichts, dessen Fundament unter
anderem auf der Annahme basiert, dass jeder Mensch angenommen und in
seinem So-Sein vor Gott gerechtfertigt ist.'”

Hilfreich wiederum kdnnen das sehr weit gefasste Glaubensverstandnis bei
Fowler beziehungsweise der inhaltsoffene Begriff des ,Letztgliltigen*'”" bei
Oser/ Gmunder sein. Auch wenn es naturlich das Anliegen von christlichem
Religionsunterricht gleich welcher konfessionellen Auspragung ist, nicht ir-
gendeine beliebige Patchwork-Gottesvorstellung, sondern ein biblisch be-
griindetes jlidisch-christliches Gottesverstandnis zu entfalten,'? kann diese

weite Definition helfen, moglichst viele individuelle, nicht traditionell christlich

1%8 Méller kommt in ihrer Befragung von Jugendlichen der Sekundarstufe 1l zu folgendem Ergebnis:

,ES kann festgehalten werden, dass meine Befunde das Vorkommen der verschiedenen Stufen
nach J.W. Fowler und F. Oser/ P. Gmunder generell nicht ausschlieRen, jedoch bestatigen sie
nicht die lineare Entwicklung. Die Aussagen und Vorstellungen von Gott kénnen nicht als notwen-
dig aufeinander aufbauende Stufen nach Alter verstanden werden. Die vielen differenzierten Got-
tesvorstellungen der jungen Erwachsenen lassen sich nicht einer Stufe im Stufenmodell zuordnen,
sondern Ubergreifen vielmehr mehrere Stufen (insbesondere von Stufe 2 bis 4). Es bleibt meiner
Ansicht demnach umstritten, inwiefern die Stufentheorien theologisches Denken von Kindern, Ju-
gendlichen und jungen Erwachsenen erklaren kdnnen.“ (Méller, S. 76.) Die vorliegende Untersu-
chung gibt Hinweise darauf, dass dieses Ergebnis auch fur Jugendliche der Sekundarstufe | rele-
vant ist.

169 Vgl. Kapitel 2 ,Mit der Stufenzuordnung nach Altersangabe sollte daher vorsichtig umgegangen
werden, denn die religiose Entwicklung verlauft nicht so geradlinig und invariant, wie die Modelle
es aufzeigen.” (Mdller, S. 33.) ,Der Mensch ist in seinem gesamten religiésen Erleben und Handeln
auf verschiedenen Stufen gleichzeitig zu Hause, die sich im Lebenslauf entfalten und ausdifferen-
zieren.” (Fricke, S. 22).

% v/gl. Fricke, S. 18.

" Oser/Gmiinder, S. 15.

72 \/gl. Kapitel 4.3.
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gepragte Formen von Religiositat wahrzunehmen. Szagun vermutet sicher
zu Recht, dass insbesondere Kinder und Jugendliche, die ,in einem multi-
kulturell-pluralen oder gar in einem mehrheitlich konfessionslosen Kon-

text” 173 «174

ohne christliche ,kulturelle Tapete aufwachsen, entsprechend
eigene religidse Vorstellungen entwickeln. Die Autorin zeigt die grofRe Viel-
falt kindlicher und jugendlicher Gottesvorstellungen und deren Abhangigkeit
von der jeweiligen religiosen Sozialisation. Sie resumiert nach jahrelanger
intensiver Forschungsarbeit, dass sie in ihren Untersuchungen ,kaum
Schnittmengen zu Stufenmodellen® findet.'”

Die hier befragten Jugendlichen stammen zwar mehrheitlich aus christlich
gepragten Elternhausern und besuchen eine evangelische Schule, dennoch
begegnet Religion der Mehrheit von ihnen vor allem im schulischen Kon-
text.'® Die Vielfalt und Individualitat ihrer Gottesvorstellungen verweist auf

die Eigenstandigkeit inrer Gedanken.

4.3. Religiositat und Gottesvorstellungen Jugendlicher — Impulse

fiir den Religionsunterricht

4.3.1. Religiositat von Jugendlichen wahrnehmen

Religiositat 1asst sich bestimmen als ,individuelle Haltung“ oder persdnliche
Auspragung von Religion. Sie stellt in diesem Sinne einen anthropologi-
schen Wesenszug dar.”” Um "Religiositdt” von Menschen, unabhangig da-
von, ob diese von sich sagen, sie glauben an Gott oder nicht und unabhan-
gig davon, in welchem religidsen oder areligiosen Umfeld sie aufwachsen,
wahrnehmen zu kdnnen, beschreibt Michael Fiedler Religiositat bzw. Religi-

on (beide Begriffe werden synonym verwendet) ,als "Kontingenzbewalti-

173 Szagun, Dem Sprachlosen Sprache verleihen, S. 28.
' Ebd, S. 51. ,Es gab auch Kinder, die gar nichts mit dem Wort "Gott” verbanden.“ Szagun, Reli-
97igjse Heimaten, S. 405.
Szagun, Religiése Heimaten, S. 404ff.
76 v/gl. Kapitel 1.2.
7\/gl. Fiedler, S. 462.
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gungspraxis mit absolutem Transzendenzbezug™. Beide Aspekte gelten als
,gleichgeordnet‘. Damit sollen sowohl funktionale als auch substanziell/ in-
haltliche Aspekte von Religion erfasst und jede Engfuhrung des Begriffs
vermieden werden.'”® Der Ansatz beansprucht keinen Menschen von vorn-
herein als "nicht-religidos” einzustufen. Jeder ist friher oder spater ,von der
Kontingenzhaftigkeit seines Lebens betroffen” und auf der Suche nach Be-
waltigungsstrategien. Diese verweisen ihn Uber die eigene Existenz hinaus
und wecken das Bedlrfnis das eigene Selbst zu transzendieren. Die
Spannbreite, so lasst sich fur den ostdeutschen Kontext vermuten, reicht
dabei von ,Formen des "Atheismus” bis hin zu einer "transzendenzlos™ an-
mutenden pragmatischen Lebenseinstellung® Uber ,’religiose Indifferenz’
oder "Gleichgultigkeit™ bis zu ,verschieden stark reflektierte[n] Formen von
Religiositat*."”® Dieses Modell bietet einen interessanten Ansatz, um Religi-
ositat Jugendlicher in verschiedener Auspragung wahrzunehmen. Um dies
differenziert zu tun, bedarf es sicher einer eigenen Untersuchung, die ge-
zielt nach Kontingenzerfahrungen und dem Bedurfnis nach Transzendenz
fragt. An dieser Stelle kdbnnen nachfolgend einige Zitate aus den hier unter-
suchten Texten allerdings einen Eindruck davon geben, wie Jugendliche
explizit ihre religidsen Bedurfnisse aufschreiben und reflektieren.
Jugendliche formulieren individuelle Kontingenzerfahrungen und suchen sie
im Glauben an Gott zu bewaltigen. Ein eindrlckliches Beispiel ist in Kapitel
2 als Gesamttext dokumentiert. Die Schilerin hat durch einen Unfall sehr
frh ihren Vater verloren. lhr Text endet mit folgenden Worten: ,Fiir mich
steht Gott fiir Hoffnung, Hilfe, Leben und Glaube. Ich empfinde zwar eine
gewisse Distanz, aber dadurch bin ich durch meinen Glauben an Gott mei-
nem Vater viel néher. Das hilft mir. Vermutlich wird mir die kindische Vor-
stellung des Himmels mein Leben lang Uber die Trauer hinweghelfen®
(10,1). Eine Zehntklasslerin erzahlt, wie sie in ihrer Trauer um den Tod der
GrolBmutter zu Gott gefunden hat. ,Durch den Tod meiner Oma, die mir sehr

nah stand, hat es mich zu Gott verschlagen. Ich hatte angefangen an ihn zu

8 Epd., S. 497.
9 Epd., S. 545f.
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glauben. Ich habe Trost gesucht und ich war wiitend auf — auf Gott ... Heute
bin ich sehr dankbar dafiir. Es ist befreiend, wenn man nicht allein gelassen
wird“ (10,12). Die Erfahrung des Verlustes nahestehender Menschen und
der Endlichkeit des Lebens setzt eine Suchbewegung in Gang, die manch-
mal auch Jugendliche zum Glauben an Gott fuhrt. Gott ,bringt Hoffnung und
Vertrauen und daher ist er, auch wenn er nur eine Erfindung ist, real. Ich
glaube an Gott ... AuBerdem brauche ich eine Vorstellung, was nach dem
Tod passiert“ (10,7). ,Ich glaube an Gott, weil ... es mich liberzeugte, dass
wir Menschen einfach an etwas Ubernatiirliches glauben miissen, um bei
schlimmen Erlebnissen nicht ganz aus der Bahn gerissen zu werden* (9,14).
Die meisten Jugendlichen hatten bisher sicherlich keine unmittelbare Beruh-
rung mit dem Thema Tod. Viele beschaftigt aber das Wissen um das oft un-
schuldige Leiden vieler Menschen. Diese allgemein gesellschaftliche Kon-
tingenzerfahrung I0st, wie in Kapitel 3.2.2. dargestellt, nicht selten die
Theodizeefrage aus, die oft ohne Antwort bleibt.

Jugendliche aufliern das Bedurfnis ihr eigenes Dasein zu transzendieren
und einzuordnen in ein groles Ganzes. Dies geschieht auch unabhangig
von Kontingenzerfahrungen. Gott ,ist etwas Ubernatiirliches. Es ist wie ein
gemeinsamer Geist aller Menschen. ...Denn warum sind wir hier auf der
Erde und was sind wir? Diese Fragen kann man nicht blo3 mit der Wissen-
schaft begriinden® (8,4). ,Ich glaube an Gott, weil fiir mich alles andere kei-
nen Sinn macht. Es muss etwas Hbheres existieren, was das Universum
zusammenhélt. Ich kann es einfach nicht glauben, dass das alles aus Zufall
entstanden ist. Wie es entstanden ist, ist ibermenschlich und zu komplex zu
erklaren als Mensch. Deswegen glaube ich an einen Gott, der alles erschaf-
fen hat und in die richtige Richtung lenkt“ (10,20). Sie winschen sich Ge-
rechtigkeit und Sicherheit. Gott ‘dberwacht” die Menschen Tag und Nacht
und sorgt dafiir, dass gré3tenteils Ordnung auf der Erde herrscht. ... Gott ist
flir mich sozusagen wie eine unsichtbare "Person’, die versucht die Welt in
ein Gleichgewicht zu bringen® (8,21). Haufig formulieren Jugendliche ihren
Wunsch nach Schutz, Hilfe und Trost. ,Aber ich denke schon, dass es da

oben irgendetwas Ubernatiirliches, eine andere Welt gibt. Irgendwas, was



172

uns schitzt und unsere seelischen und psychischen Probleme heilt. Ein je-
mand, der uns versteht und uns zuhért, jemand, der einfach nur fiir uns da
ist, wenn es uns schlecht geht“ (9,2). ,Ich glaube an Gott, weil ... es mir lo-
gisch erscheint, dass es oben im Himmel jemanden gibt, der liber uns wacht
und uns beschlitzt vor allem Bésen und Unrecht” (9,16). Transzendenz wird
aber auch als hilfreiche Erfahrung in schwieriger Zeit geauldert. ,Er ist liber-
all, er umgibt uns und gibt uns Kraft. In schwierigen Situationen steht er uns
bei ... er glaubt an uns und das macht uns stark“(8,9). Die Einblicke lassen
sich durch die Lekture der in Kapitel 2 dokumentieren Texte und in Kapitel 3
zitierten AuRerungen vertiefen.

Nur wenige formulieren ihre Religiositat offen. Es Iasst sich vermuten, dass
viele Jugendliche ihre religiosen Bedurfnisse hinter der Ablehnung traditio-
neller Religion verbergen, manche wehren sich gegen das Wort "Religion’,
weil es in irgendeiner Form negativ besetzt ist. Anderen fallt es schwer fur
ihre Religiositat Uberhaupt eine Sprache zu finden. Kein noch so einfacher
Versuch bedarf einer Wertung, jede existenzielle Lebensaullerung steht ab-
solut gleichwertig neben anderen. Naturlich lassen sich Aussagen uber die
personliche Religiositat im Unterricht nicht einfordern, gleichwohl, so zeigt
meine Erfahrung, ergeben sich spontan immer wieder intensive Gesprache
im Unterricht, wenn Jugendliche sich dieser Wertschatzung sicher sein kon-
nen. Das Bemuhen um intensive Wahrnehmung der Religiositat von Ju-
gendlichen in ihrer ganzen Vielfalt schult den Blick auf den Einzelnen und
die 'verborgene” Botschaft. Die Analyse von Schulertexten hilft, Jugendliche

in dieser Hinsicht besser kennenzulernen.

4.3.2. Gottesvorstellungen Jugendlicher— Anknupfungspunkte fiur den

Religionsunterricht

AnknlUpfend an die Ergebnisse der Textanalysen, wie sie in Kapitel 3.1.

dargestellt sind, sollen im Folgenden exemplarisch Unterrichtsbausteine
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vorgestellt werden, mit denen die Aussagen Jugendlicher zu Gottes Sein,

Wesen, Eigenschaften und Wirken aufgegriffen und vertieft werden kénnen.

4.3.2.1. Reden von Gott? Schweigen iiber Gott?

Wie in Kapitel 3.1.1. dokumentiert, stellen Jugendliche die fundamental-
theologische Frage, inwieweit es Menschen Uberhaupt moglich ist, Aussa-
gen Uber Gott zu treffen. Dies impliziert zugleich die Frage, ob nicht letztlich
das Schweigen Uber Gott eine viel angemessene Haltung darstellt. Die Er-
kenntnis Gottes Ubersteigt das Vermogen menschlicher Verstandeskraft.
Gott als der (oder das) ganz andere ist unsagbar, unfassbar, nicht mit ande-
ren Personen oder Dingen vergleichbar. Ist es dann aber Uberhaupt sinnvoll
von Gott zu sprechen? Und wenn ja, in welcher Form? Die folgenden Unter-
richtsanregungen geben Schilern und Schilerinnen die Mdéglichkeit zu-
nachst Uber diese Fragestellungen zu reflektieren und anschlieRend ange-
messene Wege des Redens von Gott zu bedenken. Den Einstieg kbnnen
die zitierten Schuileraussagen in Kapitel 3.1.1. bilden. Angeregt durch eine
Geschichte Anthony de Mellos sollen sie die grundsatzliche Problemstellung
zunachst selber bedenken. Weitere Texte und Bilder entfalten die Thematik
exemplarisch in verschiedene Richtungen. Die Jugendlichen vertiefen ihre
Kenntnis biblischer Erzahlungen und verdeutlichen sie sich als eine Mog-
lichkeit angemessener ,Gottessprache®. Ebenso erkennen sie aber die Un-
zulanglichkeit eines isolierten ,Versezitierens® aus der Bibel. In einem weite-
ren Schritt untersuchen sie, inwiefern sich mit Hilfe abstrakter (bildnerischer)

Symbolik oder im Schweigen ,Aussagen” Uber Gott finden lassen.

Methodische Anregungen

e An der Tafel steht folgender Impuls, Uber den sich die Schiler und
Schulerinnen zunachst austauschen.
,Die Schiiler hatten viele Fragen in Bezug auf Gotft.

Sagte der Meister: "Gott ist das Unbekannte und Unerkennbare. Jede
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Aussage lber ihn entstellt die Wahrheit.“ (Anthony de Mello)

e weitere Impulse fur das Gesprach:

o Was denkt ihr, warum kommt Anthony de Mello zu dieser Annahme,
dass Aussagen Uber Gott die Wahrheit entstellen kénnten?

o Inwiefern ist es Menschen uberhaupt moglich, uber Gott zu reden?

o Welche Chancen und welche Gefahren bietet das Gesprach Uber
Gott?

e Sie lesen die vollstandige Geschichte ,Warum der Vogel singt...” (M 3)
und bearbeiten die Aufgabenstellung.

. Sie lesen einen kurzen Text, in dem Dorothee Solle daruber nach-
denkt, in welchen Sprachformen sich angemessen "zu” Gott reden
lasst (M 4), und bearbeiten die Aufgabenstellungen. Sie gestalten mit
ihren ,Gottesgeschichten” eine kleine Ausstellung.

e Im Anschluss an die Bearbeitung eines Textausschnittes aus Elias Ca-
netti ,Der Ohrenzeuge® (M 5) suchen die Schuler und Schilerinnen
nach Beispielen fir einen Umgang mit ,Gott“, wie ihn der ,Gottprotz*
bzw. der ,Anti-Gottprotz* praktiziert.

e  Sie betrachten das Bild ,Schwarzes Quadrat® von Kasimir Malewitsch
und bearbeiten die Aufgabenstellungen (M 6).

e Mit Hilfe der placemat-Methode (M 7) diskutieren die Jugendlichen fol-
gende These: Ludwig Wittgenstein hat den Satz gepragt: ,WWovon man
nicht sprechen kann, dariber muss man schweigen.” Erortere, inwie-

weit diese Aussage fur die Rede von Gott zutreffend und sinnvoll ist.

4.3.2.2. Wie hei3t du, Gott? — oder Gott ist (k)ein weiser, alter Mann

Jugendliche, so zeigt die Dokumentation in Kapitel 3.1.2., formulieren so-

wohl personale als auch nichtpersonale Gottesvorstellungen.’® Manche

'8 Auch die 16. Shell-Jugendstudie erhebt, dass Jugendliche sowohl an einen persénlichen Gott

als auch an ein sachlich-géttliches Prinzip glauben. Dies ist vermutlich vergleichbar mit der Unter-
scheidung von personalen und nichtpersonalen Gottesbildern. (Vgl. Kapitel 1.4.) Vergleiche hierzu
auch Mdller, S. 42ff.
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verbinden beides. Personale Gottesbilder sind dabei nicht als niedrigere
Entwicklungsstufe erkennbar. In beiden Varianten formulieren Jugendliche
zumeist Aussagen, die Gott mit etwas aus ihrem Erfahrungsbereich verglei-
chen. ,Gott ist wie ein Vater” (8,15).Gott ist flir mich eine wunderbare Kraft"
(8,12). Sie sind sich dessen bewusst, dass Gott nicht dasselbe wie die zum
Vergleich herangezogene Person oder Sache ist. Insofern findet immer eine

gewisse Reflektion statt.'®’

Im Religionsunterricht sollten mdglichst viele,
verschiedene Gottesbilder vorgestellt und in ihren Leistungen und Grenzen
diskutiert werden. Die Frage nach der Angemessenheit entscheidet sich
nicht an der Kategorie "personal” oder 'nichtpersonal’, sondern vielmehr
daran, ob die jeweilige Gottesvorstellung sich mit dem biblischen Zeugnis
vereinbaren lasst und zum Wohle des Menschen beitragt. Der in den bibli-
schen Texten bezeugte Gott Iasst sich weder in personalen noch nichtper-
sonalen Vorstellungen ganz begreifen, sondern nur in groRer Vielfalt und
Fllle erahnen. Insofern scheint es mir eine wichtige Aufgabe des Religions-
unterrichts zu sein, das Gottesbild Jugendlicher durch die Kenntnis vieler
verschiedener biblischer Geschichten und Texte zu erweitern und zu berei-
chern. Somit kann deutlich werden, wie verschieden Menschen Gott erlebt
haben und erleben. In biblischen Texten finden sich vielfaltige personale
Gottesbilder (Genesis 2-3), Gott tragt beispielsweise mannliche und weibli-
che Zlge. Insbesondere letztere gilt es mit Schilern und Schulerinnen zu
entdecken, da sie in ihren Gottesvorstellungen so gut wie gar nicht vor-
kommen. Gott wird ebenso in vielfaltiger bildhafter Sprache bekannt, die

sich nichtpersonaler Vergleiche bedient (Psalmen).

'8 Vgl. hierzu Helmut Hanisch, Die zeichnerische Entwicklung des Gottesbildes, Eine empirische
Vergleichsuntersuchung mit religids und nicht-religiés erzogenen Kindern und Jugendlichen im
Alter von 7-16 Jahren, Stuttgart/ Leipzig 1996. Eine Zusammenfassung der Ergebnisse findet sich
in folgendem Aufsatz: Helmut Hanisch, Gottesbilder, Eine empirische Untersuchung bei religiés
und nicht-religiés erzogenen Kindern und Jugendlichen im Alter von 7-16 Jahren, in: Helmut Ha-
nisch, Christoph Gramzow, Religionsunterricht im Freistaat Sachsen, Lernen, Lehren und For-
schen seit 20 Jahren, Leipzig 2012, S. 177-197. Die empirische Untersuchung zeigt letztlich eben-
falls, dass Jugendliche im Alter zwischen 13 und 16 Jahren sowohl anthropomorphe als auch sym-
bolische Gottesbilder zeichnen. Die Haufigkeit variiert jedoch stark in Abhangigkeit von der religio-
sen oder nicht-religiosen Erziehung. Anthropomorphe Gottesbilder gelten in dieser Untersuchung
jedoch als rickstandig und kindlich, symbolische Gottesdarstellungen als weiter entwickelt. Wa-
rum? Weil v.a. nicht-religiés erzogene Jugendliche sich Gott vorrangig anthropomorph vorstellen?
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Die Analyse der Texte ergab jedoch noch einen zweiten wichtigen Aspekt.
Ein Teil der Jugendlichen problematisiert fir sich insbesondere das traditio-
nelle Gottesbild des weisen, alten Mannes. Dies verdeutlicht, dass Gottes-
bilder der kritischen Reflektion und neuer AnstolRe bedurfen. Ein Gottesbild
kann zum Problem werden, wenn bisherige Vorstellungen nicht mehr
glaubwirdig und altersangemessen scheinen, diese jedoch nicht aufgebro-
chen werden und Impulse, einmal anders Uber Gott nachzudenken, fehlen.
Dies liegt nach meiner Einschatzung weniger an einer personalen Gottes-
vorstellung per se, sondern vielmehr daran, dass Gott eben ‘festgelegt’
wird.

Die folgenden Unterrichtsanregungen haben zum Ziel diese Festlegungen
zu durchbrechen und die Gottesvorstellungen der Jugendlichen um zentrale
Aspekte biblischer Aussagen Uber Gott (im wortlichen Sinn) zu er-weite-r-n
und zu entgrenzen. Durch eine grindliche Analyse der biblischen Geschich-
te von Moses Gottesbegegnung im brennenden Dornbusch (Exodus 3,1-14)
erarbeiten die Jugendlichen Grundaussagen uber den biblischen Gott, so
wie ihn das Volk Israel einst erfahren hat und er bis heute in allen drei gro-
Ren monotheistischen Religionen geglaubt wird. Gott will eine Beziehung zu
den Menschen, sieht deren Not, sichert seinen Beistand zu und bietet sich
als Begleiter auf dem Weg zu einem gelingenden Leben in Freiheit an.
Gleichzeitig jedoch ist Gott nicht von dieser Welt, unverfigbar und heilig,
der Mensch kann sich ihm nur begrenzt nahern, sein Wesen nur unvollstan-
dig erkennen. Die Suchbewegung des Bausteins soll dabei auf einem Pla-
kat visualisiert werden, indem die biblischen Aussagen Uber Gott die bishe-

rigen, eigenen Gottesvorstellungen umrahmen und weiten.

Methodische Anregungen

e Auf einem grolken Plakat (M 8) steht in der Mitte folgende Schulerau-
Rerung:
slch stelle mir Gott als gro8en, alten Mann in einem weillen Gewand

vor. AuBerdem hat er einen langen Bart und sitzt auf einem Stuhl auf
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einer Wolke.” Im Unterrichtsgesprach werden folgende Fragen ge-
meinsam erortert:

o Welche Eigenschaften hat Gott nach dieser Vorstellung?

o Was leistet diese Vorstellung von Gott, wo findet sie ihre Grenze?

o Wie entsteht diese Vorstellung von Gott?

Die Jugendlichen Uberlegen, welche Namen sie Gott geben wirden.
(Erlauterung: Viele Eltern wahlen den Namen oder die Namen fur ihr
Kind nach ihrer Bedeutung aus. Biblische Namen sind oft sprechende
Namen, sie sagen etwas Wesentliches Uber die Person aus.) Eventuell
ist es hilfreich, diese Aufgabe vorbereitend als Hausaufgabe zu stellen
und Namenslexika zu verwenden.

Die Namen und ihre Bedeutung werden ebenfalls auf dem Plakat fest-
gehalten und um die Schulerauf3erung herum angeordnet.

In der sich anschlieBenden Reflexion erortern die Lernenden erneut
obenstehende Fragen. Im Gesprach arbeiten sie heraus, dass Gott
mehr ist als jede Gottesvorstellung und jeder Gottesname.

Die Schuler und Schulerinnen erarbeiten anschlieend, welche Aussa-
gen der Text Ex 3,1-14 Uber Gott trifft (M 9). Folgende Aspekte sollten
im sich anschlielRenden UG zur Sprache kommen und visualisiert wer-
den.

o Wie verlauft der erste Kontakt zwischen Gott und Mose?

o Was veranlasst Gott Mose anzusprechen?

o Was sichert Gott Mose zu, als dieser zogert?

o Wie stellt Gott sich vor? Was bedeutet sein Name ,lch-bin-da“?

Sie halten wesentliche Aussagen Uber Gott und die Bedeutung des
Gottesnamens aus Exodus 3,1-14 (Auswertung M 9, Aufgabe 2) auf
dem aulleren Teil des Plakates fest.

Sie vergleichen die Aussagen Uber Gott in Exodus 3,1-14 mit denen
des Einstiegszitats und den selbst gewahlten Namen und wagen ab,
welche eigenen Aussagen Uber Gott zutreffend sind und welche gestri-

chen werden kénnen (mlssen), da sie Gott zu sehr begrenzen.
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4.3.2.3. Gott sucht die Begegnung

Aus der Fulle der Aussagen Jugendlicher zu Gottes Wesen, Eigenschaften
und Wirken soll in den folgenden didaktischen Uberlegungen und methodi-
schen Anregungen ein Aspekt vertieft werden, der fur viele Jugendliche eine
wichtige Rolle spielt. Wie erleben Menschen Gottes Wirken? Nach meiner
Erfahrung bedeutet es eine unschatzbare Bereicherung des Religionsunter-
richts, wenn es gelingt, dass Schuler und Schulerinnen Uber ihr personli-
ches Erleben von Gott ins Gesprach zu kommen. Die Begegnung zwischen
Gott und Mensch stellt zudem einen zentralen Wesenszug des biblischen
Gottes dar. Gott sucht diese Begegnung. Gott begleitet Menschen, gibt ih-
nen neue Impulse fur ihr Leben, schenkt ihnen Kraft und Mut in schwieriger
Situation, sucht ihre Nahe in Trauer und Leid, Gott heilt Menschen und
schenkt ihnen neues Leben in Fllle. Begegnung braucht jedoch ein Gegen-
uber. Menschen erfahren Gott, wenn sie Herz und Seele 6ffnen wollen und
kénnen, wenn sie nach Gott fragen, zu ihm beten, ihn preisen oder ihm ihr
Leid klagen. Gott und Mensch stehen in wechselseitiger Beziehung. Die Ju-
gendlichen reflektieren im Unterricht zunachst Gber eigene und fremde Be-
gegnungen zwischen Gott und Mensch. Sie erhalten Gelegenheit von ihren
Begegnungen mit Gott zu erzahlen. Anschliel3end setzen sie sich mit bibli-
schen Versen auseinander, die verschiedene Begegnungen zwischen Gott
und Mensch zeigen. Vertiefend vollziehen sie zwei besonders bedeutsame
Begegnungen zwischen Gott und Mensch nach und erweitern somit gleich-
zeitig ihr Gottesbild. Sie lernen einen Menschen kennen, der davon erzahilt,
dass er in den schwersten Zeiten seines Lebens von Gott getragen wurde,
und ein Kind, das durch die Begegnung mit Jesus Heilung erfuhr. Ziel fur
die Auseinandersetzung mit allen Texten und Materialien ist dabei nicht eine
bestimmte Art der Deutung, sondern die individuelle Begegnung zwischen
Text und Jugendlichem. Schlielich reflektieren die Lernenden Uber die fun-
damentaltheologische Fragestellung, des Aufeinander—Bezogen-seins von
Gott und Mensch. Grundlage hierfur ist ein Auszug aus Heinz Zahrnts Text

,lch bin“ — Gottes Lebenslauf.
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Methodische Anregungen

Die Schiler und Schilerinnen Uberlegen im Unterrichtsgesprach, wie
Gott Menschen begegnen kann. Die Ergebnisse werden an der Tafel
gesammelt.

Sie erhalten folgende Aufgabe: Erzahle in einer kurzen Geschichte, wie
du dir eine Begegnung mit Gott vorstellst. Nach einer kurzen Einzelar-
beitsphase, in der sie sich Notizen anfertigen, wahlen sie einen Part-
ner, mit dem sie sich gegenseitig ihre Geschichten erzahlen.

Die Bibel erzahlt vielfaltig und Uberreich von der Begegnung zwischen
Gott und Mensch. M 10 enthalt eine Auswahl alttestamentlicher Verse,
die verschiedene Begegnungen zeigen. Die Jugendlichen benennen
die Art der Begegnung und gestalten eine Begegnung als Collage.

Sie versetzen sich in die Situation eines Menschen hinein, der dartber
nachdenkt, in welcher Weise er Gottes Begleitung vor allem in schwe-
ren Zeiten seines Lebens erfahren hat (M 11).

Die Jugendlichen untersuchen die verschiedenen Begegnungen zwi-
schen Jesus und den Personen in der Geschichte von der Heilung der
Tochter des Jairus (M 12).

Vertiefend veranschaulichen sie die wechselseitige Beziehung zwi-
schen Gott und Mensch (M 13).

4.4. Fragen und Zweifel Jugendlicher als theologische Grundfra-

gen erkennen

,Ilch denke, ich brauche noch Zeit und weitere Erfahrungen in meinem Le-

ben, um mir sicher zu werden und das alles beurteilen zu kénnen* (8,6).

Wie die Analyse der Schulertexte in Kapitel 3 zeigt, formulieren sehr viele

Jugendliche Fragen und Zweifel in Bezug auf die Sinnhaftigkeit des Glau-

bens an Gott. Die folgenden didaktischen und methodischen Anregungen

haben zum Ziel die fur Jugendliche bedeutenden Herausforderungen oder

,Einbruchstellen“ des Glaubens aufzugreifen. Jugendliche bedurfen der Ge-
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legenheit die eigenen Fragen als generell bedeutsam zu erkennen und ver-
schiedene mogliche Antworten zu prifen. Geschieht dies nicht, erlischt nicht
selten das Interesse junger Menschen an christlicher Religion, wird Glaube

zu ,Kinderkram®, der nicht in unsere Welt passt.'

4.4.1. Wie kann Gott das zulassen? — das Theodizeeproblem

Die Frage nach einem gutigen Gott angesichts des unendlich grol3en Leids
(vieler unschuldiger Menschen) in der Welt oder vor dem Hintergrund von
Verlusterfahrungen im eigenen Leben ist fur viele Jugendliche nach wie vor
ein offenes Problem. Die folgenden Anregungen zeigen Moglichkeiten Ju-
gendlichen Raum zu geben Uber die Bedeutsamkeit der Theodizeefrage fur
ihr Leben nachzudenken, ihre eigene bisherige Antwort zu diesem Problem
zu formulieren und erste Anstdle flr eine theologische Auseinandersetzung
mit dem Thema zu erhalten. Sie erfahren, dass es keine allgemeinguiltige,
Uberzeugende Antwort auf die Theodizeefrage geben kann und bereits bib-
lische Autoren hierzu verschiedene Aussagen treffen. Die Frage nach dem
"Warum™? kann auch die Bibel nicht beantworten. Immer wieder jedoch hal-
ten biblische Texte die Erfahrung fest, dass Gott kein Leid will und im Ver-
trauen auf ihn Trauer und Verzweiflung Uberwunden und Menschen heil
werden konnen. Exemplarisch lesen die Schuler und Schulerinnen biblische
Texte, die davon Zeugnis geben. Ebenso vielgestaltig haben sich Philoso-
phen und Theologen gedullert. Die Jugendlichen setzen sich wiederum bei-
spielhaft mit verschiedenen theologischen Antwortversuchen auseinander.

In den ausgewahlten Texten werden Lésungsversuche formuliert, die helfen

182 vgl. die weiterfiihrenden didaktischen Uberlegungen im Anschluss an ein Semester Religions-

unterricht in einer 9. Klasse im Rahmen der Kasseler Forschungswerkstatten, wie sie Reil® dar-
stellt. Reil3 erlautert, wie die von Jugendlichen benannten "Einbruchstellen” des Glauben, ihren
Zweifeln und Fragen im Rahmen des Religionsunterrichtes aufgegriffen werden kénnen. Folgende
Eckpunkte umreil’en das didaktische Konzept "Theologische Gesprache mit Jugendlichen fiihren”:
Zielstellungen — ,Orientierungsangebote bereitstellen®, ,Diskursfahigkeit starken“; theoretische
Grundlagen — der Konstruktivismus und die darauf beruhende Klassifizierung der "Einbruchstellen”
als “unentscheidbare Fragen’; die veranderte Lehrerrolle — der Lehrer ist Gesprachspartner auf
Augenhéhe und Begleiter bei der Antwortsuche sowie methodische Verfahren — theologisches
Gesprach, Lernlandschaften (Vgl. Reil3, S. 197-204).
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konnen das Leid in der Welt als Preis menschlicher Freiheit zu akzeptieren,
Gott in seiner Eigenschaft zeigen, Menschen zu starken, angesichts des
Leids nicht zu verzweifeln, Leidenden Trost zu spenden und ihnen neuen
Lebensmut zu geben sowie mogliche Handlungsperspektiven fur den Men-
schen selbst aufzeigen. Eine umfassendere Auseinandersetzung mit weite-
ren zentralen Texten und thematischen Aspekten der Theodizee-
problematik (Hiobbuch, Gottesglauben nach Auschwitz) wirde den Rahmen
dieser Arbeit sprengen, kann sich hier anknipfend jedoch sinnvoll als Unter-

richtseinheit anschlief3en.

Methodische Anregungen

e Zum Einstieg lesen die Jugendlichen AuBerungen Gleichaltriger zur
Theodizeefrage (wie sie sich in Kapitel 3.2.1.1. finden oder von ihnen
selbst aufgeschrieben wurden) und diskutieren diese.

e Sie gestalten in Gruppenarbeit eine Wort-Bild Collage zum Thema
,Leid“. Im sich anschliefienden Unterrichtsgesprach werden mit Hilfe
der folgenden Mindmap differenzierende Kategorien eingefuhrt und

verschiedene auf den Collagen sichtbare Beispiele zugeordnet.

von Menschen verantwortet naturliche Ursachen Leidende Verursacher
Ursachen von Leid Betroffene
Formen/Folgen von Leid Umgang mit Leid
psychisch physisch Verdrangung  Suche nach Trost

e Anschlieend schreibt jeder Schuler und jede Schilerin das Wort Gott

auf ein postkartengroRes Blatt und ordnet dieses begriindet in die U-
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bersicht ein. Im Anschluss wird die Frage diskutiert, welche Zusam-
menhange es zwischen Leid und Gott geben kdnnte. Verschiedene
Positionen werden erfasst: Ist Gott verantwortlich fur das Leid? Hilft er
beim Umgang mit Leid? Spielt er bei der Frage nach dem Leid Uber-
haupt eine Rolle?

In Auseinandersetzung mit M 14 lernen die Jugendlichen den Begriff
"Theodizee” kennen. Sie auldern sich Uber die Bedeutung der Theodi-
zeefrage in ihrem Leben und formulieren eine eigene (vorlaufige) Ant-
wort.

Die Jugendlichen lesen einen Auszug aus ,Wer ist Christus fur uns
heute?“ von Jurgen Moltmann (M 15) und differenzieren ihr Verstand-
nis der Theodizee-Frage.

Sie lesen biblische Texte, die die Hoffnung von leidenden Menschen
auf Gott zum Ausdruck bringt, und erarbeiten das darin enthaltende
Gottesbild sprachlich und zeichnerisch (M 16).

Die Schiler und Schilerinnen setzen sich textanalytisch und textpro-
duktiv mit zwei theologischen Versuchen auseinander, auf die Theodi-
zeefrage eine Antwort zu geben und erarbeiten insbesondere die je-
weiligen Aussagen uber Gott (Harold S. Kushner, Wenn guten Men-
schen Boses widerfahrt; M 17 und Dorothee Sélle, Es muss doch mehr
als alles geben; M 18).

Sie lesen die Fabel ,Was hat Gott dagegen getan? von Anthony de
Mello (M 19) und formulieren die darin enthaltene vorrangig ethisch
orientierte Antwort auf die Theodizeefrage.

Zusammenfassend erarbeiten sie aus folgenden Begriffen ein Schau-
bild:

(Theodizee; Leid; Gottes Allmacht; Gottes Giite; Gottes Grenzen; Na-
turgesetze; menschliche Freiheit; Gottes Schmerz; Trost; Hilfe, Vater;
Mutter; ,Seht, ich mache alles neu (Offenbarung 21,5); ,Warum lasst

Gott das zu?*; ,Mein Gott, wo bist du?”)
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e Die Jugendlichen beschaftigen sich noch einmal mit ihrer eigenen Po-

sition (M 14) und Uberarbeiten diese gegebenenfalls.

4.4.2. Ist Gott nicht ein bloBes Wunschwesen? — der lllusionsverdacht

Eine zweite ebenfalls haufig formulierte Herausforderung ist der religionskri-
tische Gedanke, Gott sei eine blof3e lllusion. ,Die Geburt Gottes aus dem
Geist oder der Seele des Menschen — das ist heute nebst dem vielen Leid
in der Welt, wahrscheinlich der bedrohlichste Einwand gegen den christli-
chen Gottesglauben.“™ Im Unterschied zum klassischen Projektionsvor-
wurf beispielsweise eines Ludwig Feuerbachs benannten die Jugendlichen
in ihren Texten allerdings eher positive Funktionen, die die Phantasievor-
stellung ,Gott" fur den Menschen haben kann. Aus diesem Grund erscheint
es sinnvoll in Klasse 9 und 10 zunachst auf eine detaillierte Beschaftigung
mit der Religionskritik des 19./ Anfang 20. Jahrhunderts zu verzichten. Dies
schliel3t sich im Religionsunterricht der Oberstufe an. Die nachfolgenden
Anregungen sollen den Jugendlichen zunachst Gelegenheit geben, sich mit
dem grundlegenden Phanomen, dass Menschen eigene Wuinschen und
Vorstellungen auf Gott projizieren, auseinander zu setzen und eine eigene
Position zu formulieren. Sie lernen die Alltaglichkeit dieses Vorgangs, damit
verbundene Auswirkungen und Gefahren sowie die entscheidende Gegen-
argumentation kennen, wonach mit dem Projektionsvorwurf die Existenz
Gottes keineswegs wiederlegt werden kann. Sie erkennen, dass menschli-
cher Glaube zwar nicht ohne Projektionen auskommt, aber bereits im Alten
Testament immer wieder auf die Unverfugbarkeit Gottes hingewiesen wird.
Gott Iasst sich nicht kalkulieren. ,Ich bin der, der ich bin.“ Exodus 3,14 (Vgl.
M 9). In engem Zusammenhang mit dem Projektionsvorwurf steht das bibli-
sche Bilderverbot. Es intendiert, sich dessen bewusst zu bleiben, dass Gott
alle menschlichen Vorstellungen Ubersteigt. Im Vergleich einer gelingenden

Beziehung zwischen Liebenden einerseits und einer Glaubensbeziehung zu

183 Heinz Zahrnt, Stammt Gott vom Menschen ab?, Freising 2008, S. 2.
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Gott andererseits werden die Jugendlichen angeregt Uber die Qualitat die-

ses Gebots intensiver nachzudenken.

Methodische Anregungen

. Die Jugendlichen formulieren eine eigene Position, indem sie eine
Antwort auf eine SchulerinnendaulRerung, in der Gott als (nutzliche) Illu-
sion dargestellt wird, verfassen (M 20). (Alternativ kdnnen als Material
Texte aus der jeweiligen Lerngruppe verwendet werden.)

. Durch den Vergleich mit der ,Geschichte von Herrn K* von Bertolt
Brecht (M 21) scharfen sie ihre Position weiter.

e Die Interpretation der Karikatur ,Wie sie sich Gott vorstellen“ von Niko-
las Maroulakis (M 22) fuhrt die Schuler und Schulerinnen in die Grund-
idee der Projektionsthese ein.

e Die Jugendlichen erarbeiten sich einen Uberblick zum Inhalt des Pro-
jektionsvorwurfes und lernen wesentliche Gegenargumente kennen
(M 23), sie entwerfen eine Ubersicht und erldutern in Partnerarbeit
zwei wesentliche Einwande gegen den von atheistischer Seite formu-
lierten Zusammenhang zwischen Projektion und der Nichtexistenz Got-
tes.

e  Max Frischs berihmter Tagebucheintrag ,Du sollst dir kein Bildnis ma-
chen“ (M 24) stellt das biblische Bilderverbot (Exodus 20,4; M 25)) und
den darin angemahnten Umgang mit Gott vergleichend einer gelingen-
den Beziehung zwischen Liebenden gegenuber. Die Schiler und
Schulerinnen erarbeiten die Grundaussagen des Gebots ,Du sollst dir
kein (Gottes)-Bild machen, indem sie verschiedene Arten von Bezie-
hungen in Standbildern darstellen.

e \Vertiefend erlautern sie den Zusammenhang zwischen der Projektions-
these und dem Bilderverbot.

° Abschlieend Uberarbeiten sie ihre Position zu M 20.
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4.4.3. Lasst Gott sich etwa beweisen? — Der Konflikt zwischen Glaube

und (Natur)wissenschaft

Eine dritte oft formulierte Herausforderung fur den Glauben an Gott ist die
Frage nach dem Verhaltnis von Glaube und (Natur)wissenschaft. Fir viele
Jugendliche schliel3t das Bedurfnis und zugleich die Unmadglichkeit, Gott im
naturwissenschaftlichen Sinne zu beweisen, den Glauben an Gott aus. Fir
sie zahlt, was zweifelsfrei beweisbar scheint. Exemplarisch zeigt sich dies
an der Bewertung des Schopfungsglaubens. Die Dominanz naturwissen-
schaftlicher Welterklarung lasst die Frage nach der Aussagekraft biblischer
Schoépfungserzahlungen ganz in den Hintergrund treten. Angesichts dieser
Entwicklung scheint es mir eine vordringliche Aufgabe des Religionsunter-
richtes zu sein, Jugendlichen zu verdeutlichen, dass die sie umgebende
Wirklichkeit sich aus verschiedenen gleichberechtigten Perspektiven wahr-
nehmen lasst. Glaube und Naturwissenschaft stellen gleichsam zwei ver-
schiedene Fenster dar, aus denen man auf die Welt schauen kann. Beide
Zugangsweisen stellen verschiedene Fragen und formulieren unterschiedli-
che Antworten, die einander sinnvoll erganzen konnen.

Jugendliche sollten um die wesentlichen Axiome beider Zugangsweisen
wissen. Naturwissenschaften erforschen die Erscheinungsformen und Ge-
setzmaligkeiten der Welt, sie stellen, so lasst sich vereinfacht formulieren,
die Frage nach dem Wie?. Die Frage nach der Gultigkeit einer Erkenntnis
entscheidet sich an der sinnlichen Wahrnehmbarkeit und experimentellen
Beweisfuhrung. Gleichwohl entwerfen Naturwissenschaftler gerade in Be-
zug auf die Entstehung der Erde und des Lebens auf ihr Theorien und Mo-
delle, die wahrscheinliche Erkenntnisse darstellen, letztlich aber keinen ab-
soluten Wahrheitsanspruch beanspruchen konnen.

Die Perspektive des Glaubens ist eine ganz andere. Theologie stellt die
Frage nach dem Warum? des Menschen und der Welt. Sie arbeitet herme-
neutisch und formuliert eine mogliche Antwort auf die Sinnfrage. Theologie
leitet ethische Grundsatze aus ihren Erkenntnissen ab. Sie sucht den Glau-

ben vernunftig zu erortern, basiert jedoch auf der Annahme von Transzen-



186

denz, die sich ebenso wie naturwissenschaftliche Modelle nicht beweisen
l&sst, im Unterschied zu naturwissenschaftlichen Theorienbildung jedoch
auch nicht widerlegbar ist.

Exemplarisch lasst sich die Frage nach dem Vereinbarkeit von Glauben und
Naturwissenschaft am Thema Schopfung lernen. Schlief3en sich der Glaube
an Gott als den Schépfer und die naturwissenschaftliche Theorie des Ur-
knalls gegenseitig aus? So konnte eine mogliche Leitfrage lauten.

Die Jugendlichen lernen verschiedene Positionen zum Verhaltnis von
Schopfungsglaube und Naturwissenschaft kennen und bedenken insbeson-
dere Positionen, die die Vereinbarkeit zeigen. Hierflr eignen sich Aussagen
von modernen Naturwissenschaftlern und Theologen, die im Sinne des
Komplementarmodells betonen, dass Naturwissenschaft und Religion bzw.
Glaube verschiedene Seiten der einen Wirklichkeit betrachten, erstere die
Frage nach dem Wie? der Weltentstehung und letztere die Frage nach dem
Warum? der Welt zu beantworten suchen. Beide Fragestellungen haben
ihre Berechtigung und erganzen sich gegenseitig. Eine Abwertung der einen
Perspektive zugunsten der anderen erscheint deshalb unangemessen. Die
Schopfungserzahlungen geben Antworten auf existenzielle Grundfragen der
Menschen, die nichts an Aktualitat verloren haben. Der Schépfungsglaube
bietet eine zu respektierende, vernunftige Perspektive gegen die alternativ
denkbare Vorstellung, dass der Anfang der Welt durch einen Zufall und da-
mit ohne weiteren Sinn ausgelost wurde und auch der Mensch letztlich ohne
tieferen Sinn im Universum lebt. Er benennt Gott als Garanten der Sinnhaf-
tigkeit der Welt und spricht jedem Menschen die gleiche Wirde und Aufga-
be zu.

Insbesondere mit Blick auf aktuelle bioethische Fragenstellungen Iasst sich
die Notwendigkeit einer Erganzung und Zusammenarbeit beider Perspekti-
ven erkennen. Hier bieten sich je nach Interesse der Klasse verschiedene
Fragestellungen an, so etwa die Debatten um das Thema Abtreibung, aktive

Sterbehilfe, therapeutisches Klonen oder die Praimplantationsdiagnostik.
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Methodische Anregungen

Die Jugendlichen formulieren in Auseinandersetzung mit einer Schu-
lerauBerung ihren aktuellen eigenen Standpunkt zur Frage nach dem
Verhaltnis von Glaube und Naturwissenschaft (M 26). Alternativ kon-
nen als Material Texte aus der jeweiligen Lerngruppe verwendet wer-
den.

Die Interpretation der Zeichnung von A. Nitsche (M 27) fGhrt die Ju-
gendlichen in die Thematik ,Glaube und Naturwissenschaft® ein. Sie
verdeutlicht, dass es unterschiedliche Perspektiven auf die Wirklichkeit
gibt, die sich fur einige Menschen ausschliel3en, fur andere aber auch
miteinander verbinden lassen.

Die Jugendlichen interpretieren das buddhistische ,Gleichnis von den
Blinden® (M 28). Sie erkennen, dass einzelne Perspektiven Wirklichkeit
immer nur bruchsttckhaft erschlieen und es eines Dialoges zwischen
diesen bedarf.

An den vier Wanden des Klassenzimmers hangt je eine Aussage, die
das Verhaltnis von Schopfungsglaube und Naturwissenschaft ganz un-
terschiedlich bestimmt (M 29). Die Jugendlichen stellen sich zu derje-
nigen, die sie am meisten anspricht. Alle, die das gleiche Zitat gewahlt
haben, visualisieren gemeinsam die Aussage des Zitats und begrun-
den ihre Wahl. Anschlie3end werden die Aussagen in der Klasse dis-
kutiert.

Im Unterrichtsgesprach werden die verschiedenen Erkenntnisinteres-
sen und Methoden von Naturwissenschaftlern und Theologien erarbei-
tet und als Tafelbild visualisiert.

M 30 (Auszug aus: Unser Kosmos, Ein Was ist was Buch) und M 31
(Hans King, Der Anfang aller Dinge) bietet zwei Texte unterschiedli-
chen Schwierigkeitsgrades zur Frage nach einer vernunftigen Verein-
barkeit von Schopfungsglaube und Naturwissenschaft. (Diese kénnen
erganzend oder alternativ verwendet werden. Die Arbeitsblatter bieten

Anregung die Texte zunachst vorrangig subjektiv, dann sachorientiert
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anhand detaillierter Fragen zu erschlief3en. In einem dritten Schritt set-
zen sich die Schiler und Schiulerinnen kritisch mit der Argumentation
des Textes auseinander

o In arbeitsteiliger Gruppenarbeit recherchieren Schiler verschiedene
Positionen zu aktuellen bioethischen Fragestellung und bereiten eine
Prasentation zum Beispiel in Form einer Podiumsdiskussion vor. Ver-
tiefend wird jeweils die Frage erortert, welches Wissen und welche
Maglichkeiten die Naturwissenschaft jeweils bereitstellt und welche Hil-
fen die Theologie bietet mit diesem Wissen verantwortungsvoll umzu-
gehen.

. Sie Uberarbeiten ihre Position zu M 26.

4.4.4. Ist die Bibel nicht voller Widerspriiche? — das Schriftverstandnis

AuRern sich die hier befragten Jugendlichen tber die Bibel, so fallt auf, dass
dies oft mit Ablehnung einhergeht. Die Bibel erscheint ihnen zumeist veral-
tet, verfalscht, in sich widersprichlich oder grausam. Die Auseinanderset-
zung mit der eigenen Gottesvorstellung, die Suche nach theologisch ver-
antwortbaren Antworten auf die Frage nach Gottes Wesen, Eigenschaften
und Wirken sowie die Beschaftigung mit den Anfragen an die Sinnhaftigkeit
eines Glaubens an Gott bedarf indes unbedingt der Lektlire und Analyse
biblischer Texte. Die Bibel ist ,Quelle und Norm des christlichen Glau-
bens*.'® Insofern erscheint es grundlegend, dass Jugendliche das “Buch
der Bucher’ in seiner Eigenart und Entstehungsgeschichte als vielgestalti-
ges Zeugnis judisch-christlichen Glaubens wahrnehmen und verstehen ler-
nen. Schuler und Schulerinnen beurteilen die Bibel oft bewusst oder unbe-
wusst nach den Kriterien eines modernen Biologie- oder Geschichtsbuches.
Es lohnt beides im Unterricht miteinander zu vergleichen und zu erarbeiten,

worin die grundlegende Andersartigkeit zwischen schulischen Lehrblichern

'8 Harle, S. 111. Vergleiche zu den grundlegenden dogmatischen Fragen in Bezug auf das Ver-
standnis der Bibel: ders., Dogmatik, S. 111-139.
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und biblischen Schriften besteht. Flr Jugendliche stellt es eine grof3e Her-
ausforderung dar, die Bibel einerseits als von Menschen bezeugte Offenba-
rung Gottes zu verstehen und anderseits ihre Unvollkommenheit und Fehl-
barkeit, ihre Widerspruchlichkeit und Vielstimmigkeit so einzuordnen, dass
dies keinen Widerspruch zu ihrer Glaubwurdigkeit darstellt. Daftr bendtigen
sie Wissen Uber die Entstehungssituation, Kontextualitat, Textsortenspezifik,
sprachlichen Eigenarten und die Auslegungsbedurftigkeit biblischer Texte.
Jugendliche sollten im Religionsunterricht die Bibel moglichst oft die Hand
nehmen, mit ihr vertraut werden und sich sicher in ihr zurechtfinden. Letzte-
res ist nach meiner Erfahrung auch in héheren Jahrgangen keineswegs flr
alle selbstverstandlich. Die Verschiedenartigkeit biblischer Texte und die
Fllle der in ihr enthaltenen Gottes- und Lebenserfahrungen lassen sich nur
wahrnehmen, indem den Jugendlichen viele Textabschnitte bekannt sind.
FiUr die Lekture bendtigen die Lernenden zudem Wissen uber Methoden,

die ihnen bei der Annaherung an biblische Texte helfen konnen.

Methodische Anregungen

e Vor den Schilern und Schilerinnen liegen ein Biologie- und ein Ge-
schichtsbuch sowie eine Bibel. Im Unterrichtsgesprach erortern sie
gemeinsam, welche Erwartungen sich jeweils mit der Lekture der Bu-
cher verbinden und welche Unterschiede hinsichtlich der Intention und
des Inhalts bestehen.

e Die Jugendlichen lesen und erschlieRen das Gedicht ,Das gesellige
Buch® von Kurt Marti (M 32)

e Je nach Wissen und Lernstand erarbeiten sich die Jugendlichen grund-
legendes Wissen uber Inhalt, Aufbau, Herkunft und Entstehung der Bi-
bel. Geeignet dafur ist bspw. das einfuhrende Kapitel aus dem Lehr-
buch von Andreas DilRe, Die Bibel, Freising 2001. Auszlge finden sich
in M 33 bis M 35.

e Die Jugendlichen gestalten einen Einband oder ein Lesezeichen fur
ihre Bibel.
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. Sie erproben Methoden, mit denen sie sich selbststandig und/ oder mit
anderen gemeinsam biblische Texte erschlielsen kdénnen.

o Eine geeignete Methode stellt das sogenannte Bibelteilen dar: Die
Jugendlichen lesen einen Textabschnitt gemeinsam. Nach einem
Moment der Stille liest jeder den Vers vor, der ihn besonders beein-
druckt und begrindet seine Wahl. In einer zweiten Runde wird von
jedem jeweils ein Vers vorgetragen, der ihm unverstandlich bzw.
fragwurdig erscheint. Auch diese Wahl wird begrindet. Weitere Kate-
gorien zur Auswahl von Versen kdnnen sich anschlieRen. (Welcher
Vers sagt fur dich am meisten Uber Gott aus? Welcher Vers sagt et-
was Uber die Menschen aus? ...)

o Eine zweite Methode tragt den Titel ‘Den Textraum erkunden” (M 36)
Sie eignet sich besonders flr Texte mit erzahlendem Charakter. Ju-
gendliche kdnnen sie an verschiedenen Texten in Kleingruppen aus-

probieren.
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5. Resiimee

Abschliefend mochte ich fur mich wichtige Ergebnisse der Untersuchung

thesenhaft zusammenfassen.

Jugendliche lassen sich bereitwillig auf die Aufforderung ein, Uber ihr Got-
tesbild zu reflektieren. Sie zeigen damit ein Bedurfnis Uber ihre Religiositat

nachzudenken.

Es stellt fir den Religionsunterricht eine grof3e Bereicherung dar, die Vor-
stellungen der Jugendlichen Uber Gott und ihre Einstellung zum Glauben

moglichst genau zu kennen.

Unabhangig von der Bedeutsamkeit, die der Glaube an Gott fur sie person-
lich besitzt, haben Jugendliche eine Vorstellung von Gott und sind bereit,
diese zu aullern. Insofern bieten sich mit jedem individuell verschieden Ge-

sprachsanlasse.

Die Vorstellungen, die Jugendliche von Gott haben, sowie ihre Einstellung

zum Glauben sind sehr verschieden und individuell.

Die Einstellung Jugendlicher zum Glauben reicht von mehrfach begriindeter
Ablehnung uber verschiedene Stufen der Unsicherheit und des Zweifels bis

hin zu tiefem, existenziell bedeutsamen Glauben an Gott.

Die Jugendlichen verweisen in ihren Texten auf eigene Gotteserfahrungen

und sind zu tiefgrindiger theologischer Reflexion fahig.

Jugendliche aufiern zum Teil tiefgrindige religiose Bedurfnisse. Sie suchen
personliche und allgemeine Kontingenzerfahrungen zu bewaltigen und ihr

Dasein zu transzendieren.
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Viele AuRerungen von Jugendlichen in sich ambivalent und inkonsistent.
Dies verweist darauf, dass sich ihre Gottesbilder und ihre Einstellung zum

Glauben in einem Veranderungsprozess befinden.

Jugendliche zwischen 14 und 16 Jahren haben sowohl personale als auch
nichtpersonale Vorstellungen von Gott. Sie wahlen verschiedene Bezugs-
systeme (personal-anthropomorph, symbolisch-objektbezogen), um ihre
Vorstellungen zu verdeutlichen. Eine Bewertung personaler Gottesvorstel-

lungen als kindlich erscheint nicht angemessen und sachlich unbegrindet.

Einige Jugendliche reflektieren ihre eigene religidose Entwicklung und prob-
lematisieren bzw. eigene personale Gottesvorstellungen, insbesondere das

traditionelle Bild von Gott als "altem Mann mit Bart".

Aufgabe des Religionsunterrichtes ist nicht die Bewertung derartiger Got-
tesbilder, sondern die Wahrnehmung entsprechender Anfragen sowie die
Erweiterung des Gottesbildes Jugendlicher, indem die Lernenden moglichst
viele verschiedene Facetten des biblischen Gottesbildes kennen lernen und

bedenken.

Die strukturgenetischen Stufentheorien der religiosen Entwicklung von Ja-
mes Fowler und Fritz Oser/ Paul Gmunder sind hilfreich, um die Vielfaltigkeit

jugendlichen Denkens uber Gott zu entdecken.

Jugendliche zwischen 14-und 16 Jahren aufliern verschiedene grundsatzli-
che Anfragen und Zweifel an der Sinnhaftigkeit des Glaubens an Gott. Die-

se lassen sich als vier Herausforderungen darstellen.

e Wie kann Gott das Leid zulassen? — das Theodizeeproblem

e Ist Gott ein blolRes Wunschwesen? — der lllusionsverdacht

e Lasst Gott sich etwa beweisen? - der Konflikt zwischen Glaube und
(Natur)wissenschaft

¢ |[st die Bibel nicht voller Widersprtiche? - das Schriftverstandnis
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Jugendliche aufiern diese Anfragen und Zweifel direkt oder sie verbergen

sich hinter der Ablehnung des Glaubens an Gott.

Alle Herausforderungen sollten intensiv Thema des Religionsunterrichts ab
Klasse 9 sein, da die Antwortsuche von groflder Bedeutung dafur ist, welche

Rolle der Glaube an Gott weiterhin fur die Jugendlichen spielen wird.

Eine vordringliche Aufgabe des Religionsunterrichtes scheint mir dabei die

Entwicklung komplementaren Denkens zu sein.

Der didaktische Dreischritt einer Theologie von, fir und mit Jugendlich/e
stellt einen vielversprechenden Ansatz dafur dar, die Gottesvorstellungen
und die Einstellung Jugendlicher zum Glauben intensiv zu reflektieren und

ihnen neue AnstoRRe zugeben.

Fir die Antwortsuche in allen vier Herausforderungen ist das theologische
Gesprach der Jugendlichen untereinander und mit einer Lehrkraft, die au-
thentisch Einblick in ihre Uberzeugungen und Zweifel gewahrt, sehr forder-
lich.
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Materialien

M1

Leo Tolstoi: Gott ist anders

Wenn dir der Gedanke kommt,

dass alles, was du Uber Gott gedacht hast,
verkehrt ist und

dass es keinen Gott gibt,

so gerate daruber nicht in Besturzung.
Es geht allen so.

Glaube aber nicht,

dass dein Unglaube daher rihrt,

dass es keinen Gott gibt.

Wenn du nicht mehr an Gott glaubst,
an den du friher glaubtest,

so ruhrt das daher,

dass in deinem Glauben etwas verkehrt war,

und du musst dich bemuhen,

besser zu begreifen,

was du Gott nennst.

Wenn ein Wilder an seinen hdlzernen Gott
zu glauben aufhort,

so heil3t das nicht,

dass es keinen Gott gibt,

sondern nur,

197

(Klaus Vellguth (Hg.), ,Gott sei Dank bin ich Atheist”. Gott als Thema der Literatur des 20. Jahr-

hunderts, Kaufmann-Verlag Lahr 2001, S. 87.)

Aufgaben:

1. Erganze die letzte Zeile des Textes! Vergleiche anschliefend mit dem

Original.

2. Uberlege, ob du einzelne Séatze des Textes auf dein Plakat schreiben

kannst.

3. Lass dich von Tolstois Gedicht zum Nachdenken anregen und schreibe

dem Autor deine Gedanken auf.
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vollstandiger Text
Leo Tolstoi: Gott ist anders

Wenn dir der Gedanke kommt,

dass alles, was du Uber Gott gedacht hast,
verkehrt ist und

dass es keinen Gott gibt,

so gerate dartber nicht in Besturzung.

Es geht allen so.

Glaube aber nicht,

dass dein Unglaube daher rihrt,

dass es keinen Gott gibt.

Wenn du nicht mehr an Gott glaubst,

an den du fruher glaubtest,

so ruhrt das daher,

dass in deinem Glauben etwas verkehrt war,
und du musst dich bemuhen,

besser zu begreifen,

was du Gott nennst.

Wenn ein Wilder an seinen holzernen Gott
zu glauben aufhort,

so heildt das nicht,

dass es keinen Gott gibt,

sondern nur,

dass er nicht aus Holz ist.

(Klaus Vellguth (Hg.), ,Gott sei Dank bin ich Atheist”. Gott als Thema der Literatur des 20. Jahr-
hunderts, Kaufmann-Verlag Lahr 2001, S. 87.)
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M2

Dieter Frost: schutzzeichen

ich glaube

gott selber erfand
das fragezeichen
als versteck

wenn besserwisser
mit ausrufezeichen

auf ihn einschlagen

(aus: Rudolf Otto Wiemer (Hg.), Bundes Deutsch. Lyrik zur Sache Grammatik, Peter Hammer Ver-
lag GmbH Wuppertal 1974.)

Aufgabe:
Erlautere die Aussage des Gedichts. Benenne deine Fragezeichen in Bezug auf

Gott.
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M3

Warum der Vogel singt...

Die Schuler hatten viele Fragen in Bezug auf Gott. Sagte der Meister: ,Gott ist das
Unbekannte und Unerkennbare. Jede Aussage Uber ihn entstellt die Wahrheit. Die
Schuler waren verwirrt. ,\Warum sprecht ihr dann Gberhaupt von Gott?“ ,Warum
singt der Vogel?“, sagte der Meister. Ein Vogel singt nicht, weil er eine Aussage
machen will. Er singt, weil ihm ein Lied gegeben ist. Die Worte eines Gelehrten
wollen verstanden werden. Den Worten des Meisters aber soll man lauschen, wie
man dem Wind in den Baumen lauscht, dem Rauschen des Flusses und dem Lied

des Vogels. Sie werden im Herzen etwas wachrufen, was alles Wissen Ubersteigt.

(aus: Anthony de Mello, Warum der Vogel singt, Geschichten fiir das richtige Leben, Herder Verlag
9. Auflage Freiburg 1991, S.12, mit freundlicher Genehmigung von Verlag Herder GmbH.)

Aufgabe:

Versetzt euch in die Rolle der Schiler, die an den Meister die Frage richten: ,Wa-
rum sprecht ihr dann (iberhaupt von Gott?* und Uberlegt, welche Antwort ihr erwar-
tet hattet. Notiert eure Ideen und verfasst einen Brief an den Meister, in dem ihr

ihm eure Uberlegungen mitteilt und gegebenenfalls weitere Fragen stellt.
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M4

Gottessprache

Die mogliche Gottessprache ist das Gebet oder die Erzahlung. In den Erzahlun-
gen des Neuen Testaments erscheint Gott, ereignet sich Gott. Wenn wir Gottes-
geschichten erzahlen und die narrative Methode bemuhen, so erzahlen wir, was
Gott tut oder wie er sich verbirgt, wie Gott handelt. Und im Gebet bitten wir Gott all
das Erzahlwurdige zu tun, zu erscheinen, die gute Macht zu beweisen, uns zu
verandern. In diesen beiden Sprachformen sprechen wir von Gott eher als einem

Ereignis als einer Substanz. Wir reden aus und zu Gott, statt ,Gber” ihn.

(aus: Dorothee Soélle, Gott denken. Einflihrung in die Theologie, Kreuz Verlag, Freiburg 1994, S.
242, mit freundlicher Genehmigung von Verlag Herder GmbH.)

Worterklarung: narrativ — erzéhlend

Aufgaben:

1. Unterstreiche wichtige Schlisselworte des Textes. Stelle Zusammen-
hange zwischen diesen Begriffen in einer Ubersicht dar.

2.  Notiere auf einem A4 -Blatt in Stichworten eine ,Gottesgeschichte“ aus
dem Neuen Testament, die dir gut in Erinnerung geblieben ist bzw. die
dir besonders gefallt. (Schlage sie gegebenenfalls in der Bibel nach.)
Begrunde deine Wahl.

3. Erzahle ,deine” Gottesgeschichte deinem Nachbarn/ deiner Nachbarin

(oder vor der der ganzen Klasse).
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M5

Der Gottprotz

Der Gottprotz muss sich nie fragen, was richtig ist, er schlagt es nach im Buch der
Bucher. Da findet er alles, was er braucht. Da hat er eine Ruckenstutze. Da lehnt
er sich beflissen und kraftig an. Was immer er unternehmen will, Gott unter-
schreibt es. Er findet Satze, die er braucht, er fande sie im Schlaf. Um Widerspru-
che braucht er sich nicht zu kimmern, sie kommen ihm zustatten. Er Uberschlagt,
was ihm nicht von Nutzen ist und bleibt an einem unbestreitbaren Satze hangen.
Den nimmt er flr ewige Zeiten in sich auf, bis er mit seiner Hilfe erreicht hat, was

er wollte. Doch dann, wenn das Leben weitergeht, findet er einen anderen.

(aus: Elias Canetti, Gesammelte Werke Band 2, Carl Hanser Verlag GmbH & Co, Miinchen 1994,
S. 321, mit freundlicher Genehmigung von Carl Hanser Verlag GmbH& Co.)

Aufgaben:
1. Unterstreiche im Text alle Formulierungen, die etwas Uber den ,Gott-
protz“ aussagen.
2.  Erlautere, die Absicht, die Elias Canetti mit seinem Text verfolgen konn-
te. Achte darauf, welche Stilmittel der Autor verwendet.

3. Formuliere einen Gegentext mit dem Titel der ,Der Anti-Gottprotz®.
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Kasimir Malewitsch: Schwarzes Quadrat

(aus: www. wikipedia.de, Artikel Das Schwarze Quadrat, aufgerufen am 19.12. 2013.)

Aufgaben:

1.

Betrachte das Bild einige Minuten und notiere alle Gedanken, die dir
dabei durch den Kopf gehen.

Beschreibe das Bild, dul3ere dabei deine Gedanken zur Form des
Quadrats und zur Farbe schwarz.

Erortere, welche Bezige es zwischen dem Bild und der Frage: Wie
kann ich angemessen Uber Gott reden? geben konnte.

Gestalte ein eigenes Bild. Wahle eine Grundform und eine Farbe, die

du fur eine abstrakte ,Darstellung” Gottes passend findest.


http://commons.wikimedia.org/wiki/File:Schwa�
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M7

Schweigen uber Gott?

Aufgaben:

1.  Bildet Gruppen zu je 4 Schulern und Schulerinnen. Bereitet ein Blatt der

Grolke A2 folgendermalden vor.

»Wovon man nicht sprechen kann,
dariiber muss man schweigen.“
(Ludwig Wittgenstein)
Erortere, inwieweit diese Aussage
fur die Rede von Gott zutreffend und sinnvoll ist.

2. Jedes Mitglied der Gruppe schreibt zunachst seine Gedanken zu die-
sem Zitat in eines der leeren Felder.

3. Anschliellend wird das ,Platzdeckchen® (placemat) um 90 Grad ge-
dreht. Jeder kommentiert nun die vor ihm liegende Auerung. Das pla-
cemat wird so lange weitergedreht bis jeder wieder die eigene AuRe-
rung vor sich liegen hat. Jeder liest nun alle Kommentare zu seiner Au-
Rerung.

Fuhrt das Gesprach nun eine weitere Runde fort.
Jeder notiert sich abschliel3end auf einem gesonderten Blatt drei Aus-

sagen des placemats, die er fur besonders wichtig halt.




M 8 Plakat

Aussagen uber Gott aus Ex 3,1-14

/ eigene Gottesnamen \

Ich
stelle mir Gott
als grol3en, alten
Mann in einem weil3en
Gewand vor. Aulerdem
hat er einen langen
Bart und sitzt
auf einem Stuhl
auf einer Wolke.

eigene Gottesnamen

. /

,lch-bin-da.
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M9

Eine Begegnung mit Gott

Der Hebraer Mose wohnte in Midian. Er hitete die Schafen und Ziegen seines
Schwiegervaters Jitro.

Urspringlich hatte er am agyptischen Kénigshof gelebt. Doch eines Tages er-
schlug er im Zorn einen Agypter, der einen seiner hebraischen Landsleute miss-
handelt hatte. Nun musste er die Rache des Pharaos flrchten. Schon als Baby
hatten die Brutalitdt und das Machtstreben des agyptischen Herrschers ihn beinah
das Leben gekostet. Der Pharao hatte Befehl gegeben alle hebraischen neugebo-
renen Jungen zu toten. So wusste sich seine leibliche Mutter - eine Hebraerin, die
wie alle anderen ihres Volksstammes von den Agyptern zu Sklavenarbeit gezwun-
gen wurde, nicht anders zu helfen, als ihn kurz nach seiner Geburt in einem Korb-
chen auf dem Nil auszusetzen. Die Tochter des agyptischen Pharao fand ihn beim

Baden und nahm ihn als Sohn an (Vgl. Exodus 1-2).

Eines Tages hat er eine merkwiirdige Begegnung:

Mose ... trieb das Vieh Uber die Steppe hinaus und kam zum Gottesberg Horeb.
2 Dort erschien ihm der Engel des Herrn in einer Flamme, die aus einem Dorn-
busch emporschlug. Er schaute hin: Da brannte der Dornbusch und verbrannte
doch nicht. 3 Mose sagte: Ich will dorthin gehen und mir die auRergewdhnliche
Erscheinung ansehen. Warum verbrennt denn der Dornbusch nicht? 4 Als der
Herr sah, dass Mose naher kam, um sich das anzusehen, rief Gott ihm aus dem
Dornbusch zu: Mose, Mose! Er antwortete: Hier bin ich. 5 Der Herr sagte: Komm
nicht naher heran! Leg deine Schuhe ab; denn der Ort, wo du stehst, ist heiliger
Boden. 6 Dann fuhr er fort: Ich bin der Gott deines Vaters, der Gott Abrahams, der
Gott Isaaks und der Gott Jakobs. Da verhullte Mose sein Gesicht; denn er furchte-
te sich Gott anzuschauen. 7 Der Herr sprach: Ich habe das Elend meines Volkes
in Agypten gesehen und ihre laute Klage iber ihre Antreiber habe ich gehért. Ich
kenne ihr Leid. 8 Ich bin herabgestiegen, um sie der Hand der Agypter zu entrei-
Ren und aus jenem Land hinaufzuflihren in ein schones, weites Land, in ein Land,
in dem Milch und Honig flieBen... 9 Jetzt ist die laute Klage der Israeliten zu mir
gedrungen und ich habe auch gesehen, wie die Agypter sie unterdriicken. 10 Und

jetzt geh! Ich sende dich zum Pharao. Fiihre mein Volk, die Israeliten, aus Agyp-
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ten heraus! 11 Mose antwortete Gott: Wer bin ich, dass ich zum Pharao gehen
und die Israeliten aus Agypten herausfihren kénnte? 12 Gott aber sagte: Ich bin
mit dir; ich habe dich gesandt und als Zeichen dafur soll dir dienen: Wenn du das
Volk aus Agypten herausgefiihrt hast, werdet ihr Gott an diesem Berg verehren.
13 Da sagte Mose zu Gott: Gut, ich werde also zu den Israeliten kommen und ih-
nen sagen: Der Gott eurer Vater hat mich zu euch gesandt. Da werden sie mich
fragen: Wie heildt er? Was soll ich ihnen darauf sagen? 14 Da antwortete Gott
dem Mose: Ich bin der ,Ich-bin-da“. Und er fuhr fort: So sollst du zu den Israeliten

sagen: Der ,Ich-bin-da“ hat mich zu euch gesandt. (Exodus 3, 1-14)
(Einheitsubersetzung der Heiligen Schrift © 1980 Katholische Bibelanstalt, Stuttgart)

Aufgaben:
1. Unterstreiche im Text mit zwei verschiedenen Farben alles, was a) Gott
und b) Mose sprechen oder tun.
2. Notiere auf einem A4- Blatt, auf dem in der Mitte das Wort GOTT steht,
alles, was du in diesem Text Uber Gott erfahrst.
3. Versetze dich in die Person Mose und schreibe seine Gedanken Uber

Gott nach dieser Begegnung auf.

Der Gottesname

Die Selbstbezeichnung Gottes ,Ich bin der ,Ich bin da™ (auch: ,Ich bin der,
der ich bin“ oder ,Ich werde sein, der ich sein werde®) verweist auf den heb-
raischen Gottesnamen JHWH, dessen sprachliche Wurzel auf das Verb
,sein“ zurtckgeht. ,Ich bin der ,Ich bin da™ ist ein Name, der auf eine Be-
ziehung verweist und eine VerheiBung und Zusage enthalt, zugleich ver-
weist dieser Name jedoch auch auf die Unverfugbarkeit Gottes. Angehori-
gen der judischen Religion ist Gottes Name so heilig, dass sie ihn nicht
aussprechen. Wo immer das Wort ,JHWH" in der Bibel steht, lesen sie
.Herr. Aus diesem Grund Ubersetzt beispielsweise auch Martin Luther
JHWH stets mit ,Herr".
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M10

Gott und Mensch

Der Herr sprach zu Abram: Zieh weg aus deinem Land... in ein Land, das ich dir

zeigen werde. (Genesis 12,1)

Aber der Herr erwiderte mir: Sag nicht: Ich bin noch so jung. Wohin ich dich auch
sende, dahin sollst du gehen, und was ich dir auftrage, das sollst du verkinden.
[...] Dann streckte der Herr seine Hand aus, berlhrte meinen Mund und sagte zu

mir: Hiermit lege ich meine Worte in deinen Mund. (Jeremia 1,7 und 9)

Der Herr antwortete: komm heraus und stell dich auf den Berg vor den Herrn! Da
zog der Herr voruber: Ein starker, heftiger Sturm, der die Berge zerriss und die
Felsen zerbrach, ging dem Herrn voraus. Doch der Herr war nicht im Sturm. Nach
dem Sturm kam ein Erdbeben. Nach dem Beben kam ein Feuer. Doch der Herr
war nicht im Feuer. Nach dem Feuer kam ein sanftes, leises Sauseln. Als Elija es
horte, hullte er sein Gesicht in den Mantel, trat hinaus und stellte sich an den Ein-
gang der Hohle. (1 Kénige 19,11-13)

Lobe den Herrn, meine Seele, und alles in mir seinen heiligen Namen! Lobe den

Herrn, meine Seele, und vergiss nicht, was er dir Gutes getan hat. (Psalm 103, 1-2)

Wie lange noch, Herr, vergisst du mich ganz? Wie lange noch verbirgst du dein

Gesicht vor mir? (Psalm 13,2-3)

Ich hab erkannt, dass du alles vermagst; kein Vorhaben ist dir verwehrt.
(Hiob 42,2)

Wie eine Mutter ihren Sohn trostet, so troste ich euch. (Jesaja 66,13)
(Einheitsubersetzung der Heiligen Schrift © 1980 Katholische Bibelanstalt, Stuttgart)

Aufgaben:
1. Notiere zu jedem Bibelvers, in welcher Art und Weise sich Gott und
Mensch begegnen.
2. Wabhle dir einen Vers aus und gestalte die Begegnung kunstlerisch, z.B.
in einer Collage aus verschiedenen farbigen Papieren.
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M1

Spuren im Sand

Eines Nachts hatte ich einen Traum

(Das Gedicht kann aus lizenzrechtlichen Grinden hier nicht abgedruckt werden. Der Text ist aber
Uber das Internet leicht zugénglich.)

Aufgabe:
Am Morgen nach dem Traum beschlief3t die Person, von der im Gedicht die Rede

ist, einen Brief an Gott zu schreiben. Hilf ihr dabei und schreibe flr sie diesen
Brief.
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M12

Gott macht heil

40 Als Jesus (ans andere Ufer) zuriuckkam, empfingen ihn viele Menschen, sie
hatten alle schon auf ihn gewartet. 41 Da kam ein Mann namens Jairus, der
Synagogenvorsteher war. Er fiel Jesus zu FuRen und bat ihn in sein Haus zu
kommen. 42 Denn sein einziges Kind, ein Madchen von zwdlf Jahren, lag im Ster-
ben. [...] 49 Wahrend Jesus noch redete, kam einer, der zum Haus des Synago-
genvorstehers gehorte, und sagt (zu Jairus): Deine Tochter ist gestorben. Bemih
den Meister nicht langer! 50 Jesus horte es und sagte zu Jairus: Sei ohne Furcht;
glaube nur, dann wird sie gerettet. 51 Als er in das Haus ging, liel3 er niemand mit
hinein aul3er Petrus, Johannes, Jakobus und die Eltern des Madchens. 52 Alle
Leute weinten und klagten Uber ihren Tod. Jesus aber sagte: Weint nicht! Sie ist
nicht gestorben, sie schlaft nur. 53 Da lachten sie ihn aus, weil sie wussten, dass
sie tot war. 54 Er aber fasste sie an der Hand und rief: Madchen, steh auf! 55 Da
kehrte das Leben in sie zurick und sie stand sofort auf. Und er sagte, man solle
ihr etwas zu essen geben. 56 Die Eltern aber waren aul3er sich. Doch Jesus ver-

bot ihnen, irgendjemand zu erzahlen, was geschehen war. (Lukas 8, 40-42; 49-56)
(Einheitsubersetzung der Heiligen Schrift © 1980 Katholische Bibelanstalt, Stuttgart)

Aufgaben:
1. Unterstreiche alle Textpassagen, in denen erzahlt wird, wie Jesus den
einzelnen Menschen begegnet und wie die verschiedenen Menschen
Jesus begegnen.
2.  Notiere, welche Begegnung zwischen Jesus und einer der in der Ge-
schichte vorkommenden Personen dich am meisten beeindruckt oder

verwundert. Begrinde deine Wahl.
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M13

»Ich bin“ — Gottes Lebenslauf“

Das Leben Gottes ereignet sich in der Lebensgeschichte von Menschen — allein
vom Menschen ist Gott in der Welt erfahrbar. Wie in einem Kraftfeld sind Schopfer
und Geschopf im Glauben zusammengeschlossen und die Veranderung des einen
Punktes zieht stets die des anderen nach sich. Wie jemand sich zu Gott stellt, so
findet er ihn. Martin Luther hat fur die Gotteserkenntnis daher die Regel aufge-
stellt: ,Glaubst du, so hast du; glaubst du nicht, so hast du nicht.”

Dem entspricht der biblische Befund. Die so genannte ,Heilige Schrift* ist stets
beides in eins: sowohl ein Dokument gottlicher Selbstoffenbarung als auch ein
Zeugnis fur die Art und Weise, wie Menschen die Offenbarung angenommen ha-
ben. Es geht dabei stets ,gemal dem Menschen“ zu — das heil3t, hineingebunden
in die jeweilige geschichtliche und biographische Situation, gepragt vom Geist der
Zeit und eingefarbt in menschliche Vorstellungen, Bilder und Begriffe. [...]

Auf diese Weise ergibt sich, in einer unaufléslichen Verflechtung von gattlicher
Reflektion und menschlicher Projektion, der Lebenslauf Gottes in der Weltge-
schichte — und dies keineswegs nur in einem standigen Aufstieg zu immer hdoherer

Vollkommenheit, sondern in stetem Auf und Ab und mit immer offenem Ausgang.
(aus: Heinz Zahrnt, ,Ich bin“ — Gottes Lebenslauf, in: Das Leben Gottes. Aus einer unendlichen
Geschichte, Piper Verlag GmbH Minchen 1997, S. 11-13, mit freundlicher Genehmigung der Piper
Verlag GmbH.)
Aufgaben:
1. Kennzeichne Begriffe, die du nicht kennst, und finde ihre Bedeutung
heraus.
2. Veranschauliche die wechselseitige Beziehung zwischen Gott und
Mensch in einer Skizze.
3. ,Das Leben Gottes ereignet sich in der Lebensgeschichte von Men-
schen...” Erlautere diesen Satz anhand von Beispielen aus deinem Le-

ben oder dem Leben von Menschen, die du kennst.
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M 14

»--.wenn es wirklich einen Gott gibt, warum...???“

Theodizee
(griechisch: theds — Gott; dike — Gerechtigkeit)

Wie kann die Vorstellung von einem gerechten, gtigen und allmachtigen Gott mit
dem in der Welt vorhandenen Leid, Bosen und Ubel in Einklang gebracht werden?

Die Theodizee-Problematik grindet in dem Widerspruch zwischen

der Vorstellung der Erfahrung
eines allmachtigen barm- eines Gottes, der das Leid
und
herzigen Gottes das Bdse in der Welt nicht verhin-
dert.
Aufgaben:

Formuliere mit eigenen Worten, was der Begriff Theodizee bedeutet.
2. Trage auf einer Skala ein, welche Bedeutung die Theodizee-

Problematik fur dich im Moment hat. (O = keine Bedeutung; 5 = sehr

grolde Bedeutung)

0 1 2 3 4 5

3. Begrunde deinen Eintrag auf der Skala.

[...] Fraher als kleines Kind habe ich sehr gern an Gott geglaubt, einfach weil
alle Erwachsenen es taten und alle sagten, wie toll und wie gutig er ist. Als
ich alter wurde, wurden mir einige Sachen klar, die einfach nicht stimmen
konnten. Ich habe mich immer gefragt, wenn es wirklich einen Gott gibt, wa-
rum lasst er schlimme Dinge geschehen? Warum lasst er Menschen schlim-
me Dinge tun? [...] Ich erinnere mich gern an die Zeiten, als ich ,bedingungs-

los an Gott glaubte, es gab mir ein Gefuihl von Geborgenheit.

(Henriette, 17 Jahre, evangelisch.)

4.  Schreibe Henriette eine Antwort auf ihre Fragen aus deiner Sicht!
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M 15

Mein Gott, wo bist du?

Sinnloses, auswegloses, endloses Leiden lasst Menschen nach Gott schreien und
an Gott verzweifeln. Glaube an Gott und Atheismus haben in solchen Schmerzen
ihre tiefsten Wurzeln. Wenn es einen Gott gibt, warum all dieses Leiden, fragen
die einen. Wenn kein Gott ist, dann ist doch alles in Ordnung, sagen die anderen.
Wonach schreien wir unter Schmerzen? Die einen fragen nach Gott theoretisch:
Wie kann Gott das zulassen? Sie haben den Eindruck, Gott sei eine geflhllose,
blinde Schicksalsmacht, die sich um nichts kimmert. Das Sterben der Kinder im
Irak und in den Slums Lateinamerikas ist Gott egal. Er kimmert sich nicht darum.
Menschen gewinnen diesen Eindruck von Gott, weil sie selbst so zu werden dro-
hen: unberthrt, kalt und gleichgtiltig gegentiber dem Leiden. Die Frage: Wie kann
Gott das zulassen, ist eine Zuschauerfrage. Sie ist nicht die Frage der Betroffe-
nen. Ich erinnere mich: Im Juli 1943 lag ich im Bombenhagel, der auf meine Hei-
matstadt Hamburg niederging und 80000 Menschen im Feuersturm vernichtete.
Ich blieb wie durch ein Wunder am Leben und weily doch bis heute nicht, warum
ich nicht tot bin wie meine Kameraden. Meine Frage in jener Holle war nicht: Wa-
rum lalt Gott das zu, sondern: Wo ist Gott? Ist er ferne von uns, abwesend in sei-
nem Himmel, oder ist er der Leidende unter den Leidenden? Nimmt er an unseren

Leiden teil? Gehen unsere Schmerzen auch ihm durchs Herz?

(aus: Jurgen Moltmann, Wer ist Christus fur uns heute?, S. 30, © 1994, Giitersloher Verlagshaus,

Gutersloh, in der Verlagsgruppe Random House GmbH.)

Aufgaben:
1. Unterstreiche im Text mit verschiedenen Farben die von Moltmann
unterschiedene ,Zuschauerfrage” und ,Betroffenenfrage”.
2. \Visualisiere ausgehend von dieser Unterscheidung die wesentlichen
Aussagen des Textes.
3. Kennzeichne am Rand des Textes, welchen Aussagen Moltmanns du

zustimmst und welche du kritisch anfragst. Begrinde deine Kritik.
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M 16

Gott sieht das Leid und schafft Heil

Biblische Autoren geben sehr verschiedene Antworten auf die Frage, welche Rolle
Gott im Blick auf das Leiden spielt. Vereinzelt wird Leid als Prifung Gottes gedeu-
tet. (vgl. bspw. 1. Petrusbrief 1, 3-7). Manche verstehen Leiden als Strafe Gottes
fur die Schuld einzelner Menschen oder einer Gemeinschaft (vgl. bspw. Psalm 80,
4-8). Damit verbunden wird zumeist die Aufforderung sein Leben kinftig nach Got-
tes Willen auszurichten und um Vergebung flur alle Stinde zu bitten. Leiden ist
demnach ein Zeichen fur Gottesferne. Andere Texte weisen den Zusammenhang
von Leid und Strafe scharf zurlick (vgl. bspw. Johannes 9, 1-12). Am haufigsten
jedoch erzahlt die Bibel davon, dass Gott das Leid von Menschen sieht und es im
Vertrauen auf ihn auch Uberwinden kann. Die Frage nach der Ursache des Lei-
dens gerat dabei nicht selten in den Hintergrund. Viel wichtiger scheint den bibli-
schen Erzahlern der Blick in die Zukunft zu sein.

Exodus 3, 7-10 7 Der Herr sprach: Ich habe das Elend meines Volkes in A-
gypten gesehen und ihre laute Klage Uber ihre Antreiber habe ich gehort. Ich ken-
ne ihr Leid. 8 Ich bin herabgestiegen, um sie der Hand der Agypter zu entreilen
und aus jenem Land hinaufzufihren in ein schones, weites Land, in ein Land, in
dem Milch und Honig flieRen... 9 Jetzt ist die laute Klage der Israeliten zu mir ge-
drungen und ich habe auch gesehen, wie die Agypter sie unterdriicken. 10 Und
jetzt geh! Ich sende dich zum Pharao. Fiihre mein Volk, die Israeliten, aus Agyp-
ten heraus!

Psalm 69, 2-4 2 Hilf mir, o Gott!/ Schon reicht mir das Wasser bis an die
Kehle. 3 Ich bin in tiefem Schlamm versunken/ und habe keinen Halt mehr; ich
geriet in tiefes Wasser,/ die Stromung reifl3t mich fort. 4 Ich bin mide vom Rufen./
meine Kehle ist heiser, mir versagen die Augen,/ wahrend ich warte auf meinen
Gott.

Offenbarung 21, 1-5 1 Dann sah ich einen neuen Himmel und eine neue Er-
de; denn der erste Himmel und die erste Erde sind vergangen, auch das Meer ist
nicht mehr. 2 Ich sah die heilige Stadt, das neue Jerusalem, von Gott her aus dem
Himmel herabkommen [...] 3 Da horte ich eine laute Stimme vom Thron her rufen:
Seht die Wohnung Gottes unter den Menschen! Er wird in ihrer Mitte wohnen, und
sie werden sein Volk sein; und er, Gott, wird bei ihnen sein. 4 Er wird alle Tranen
von ihren Augen abwischen: Der Tod wird nicht mehr sein, keine Trauer, keine
Klage, keine Muhsal. Denn was fruher war, ist vergangen. 5 Er, der auf dem Thron

sal}, sprach: Seht, ich mache alles neu.
(Einheitsubersetzung der Heiligen Schrift © 1980 Katholische Bibelanstalt, Stuttgart)

Aufgaben:

1. Suche fur jeden Bibeltext passende Eigenschaftsworter fur Gott.
Formuliere fur jeden Text, welche Hoffnung der Leidende mit Gott ver-
bindet und welches Gottesbild er hat.

3.  Setze einen der Texte bildnerisch um.
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M 17

,Wenn guten Menschen Boses widerfahrt*

So lautet der Titel eines Buches des jidischen Rabbiners Harald Kushner. Der in
den USA lebende Geistliche schreibt darin lber die furchtbar schmerzliche Erfah-
rung des Leidens und Sterbens seines Sohnes Aaron, der an Progerie (schnelles
Altern) litt und nur 14 Jahre alt wurde. Kushner stellt in seinem Buch, das ein
Bestseller wurde, auch die Frage nach Gott.

Gott ist nicht wie ein menschlicher Vater, der aufpasst, wenn sein Kind die ersten
unsicheren Schritte macht oder sich mit einer Algebra-Aufgabe herumschlagt, und
der zu sich selbst sagt: ,Wenn ich mich einschalte, werde ich meinem Kind zwar
eine Menge Muhe ersparen, aber wie will es dann jemals selbstandig werden?”
Ein Menschenvater hat in solcher Situation die Mdglichkeit (und die Verantwor-
tung) einzugreifen, wenn sein Kind in Gefahr kommt sich selbst zu schaden. Aber
Gott hat sich selbst die Grenze gezogen, so dass Er nicht eingreifen und uns un-
sere Freiheit nehmen wird, auch nicht die Freiheit uns selbst zu schaden oder
auch anderen. Er selbst hat den Mensch moralisch frei geschaffen und die Uhr der
Entwicklung lasst sich nicht zurtickdrehen.

Dies ist auch einer der Grinde, warum guten Menschen Bdses widerfahrt. Unser
Mensch-Sein lasst uns die Freiheit einander wehzutun. Gott kann es nicht andern,
ohne uns unsere menschliche Freiheit zu nehmen. Menschen kdnnen sich gegen-
seitig bellgen, berauben, verletzen und Gott kann nur mitfuhlend und voller Mitleid
zuschauen, wie wenig wir durch alle Zeiten gelernt haben, wie Menschen eigent-
lich sein sollten. [...]

Ich glaube an Gott. Aber ich glaube nicht in der Weise an ihn, wie vor Jahren, als
ich heranwuchs oder Theologiestudent war. Ich bin mir der Grenzen Gottes be-
wusst geworden. Seine Grenzen liegen in den Naturgesetzen, in der Entwicklung
der menschlichen Natur und der menschlichen Freiheit. Ich mache Gott nicht mehr
verantwortlich fur Krankheiten, Unfalle und Naturkatastrophen, weil ich klar erken-
ne, wie wenig ich gewinne und wie viel ich verliere, wenn ich Gott wegen solcher
Dinge zurne. Es fallt mir leichter einen Gott zu verehren, dem Leiden verhasst
sind, der sie aber nicht verhindern kann, als einen Gott, der Kinder leiden und
sterben lasst, aus welchen Grunden auch immer. [...]

Wenn Gott nicht die Ursache des Bdsen ist, das guten Menschen widerfahrt — und
wenn Er es nicht verhindern kann -, was soll uns dann Gott uberhaupt? [...] Gott
gibt den Menschen ein, anderen, die von Leid betroffen sind, zu helfen, und durch
diese Hilfe werden sie der Gefahr entrissen, sich allein, verlassen oder verurteilt
zu fuhlen. [...] Genauso fest glaube ich daran, dass Aaron Gottes Absichten dien-
lich war, weil er so tapfer seine Krankheit [...] ertrug. Ich weil}, dass seine Freunde
und Schulkameraden von seinem Mut und er Art und Weise, wie er trotz seiner
Behinderung ganz bewusst alles miterleben wollte, beeindruckt waren. [...]

Gott kann das Unglick nicht verhiten, aber er gibt uns Kraft und Ausdauer, um
mit ihm fertig zu werden. [...] Das Leben ist nicht gerecht. Die falschen Leute wer-
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den krank, die falschen Leute werden uberfallen, die falschen Leute kommen im
Krieg und bei Unglucksfallen um. Viele sehen diese Ungerechtigkeit im Leben und
sie sagen: ,Es gibt keinen Gott; die Welt ist ein Chaos.“ Andere dagegen fragen
sich: ,Wieso will ich Uber Gerechtigkeit und Ungerechtigkeit urteilen? Woher neh-
me ich meine Emporung und meinen Zorn?[...] Kommt das nicht alles von Gott?
Ist nicht mein Mitgefuhl fur die Betroffenen nur eine Widerspiegelung des Mitleids,
das Gott fuhlt, wenn Er die Leiden seiner Kreatur sieht?“ Unsere Reaktion auf die
Ungerechtigkeit des Lebens mit Mitgefluhl und berechtigter Empdrung, Gottes Mit-
gefuhl und Gottes Zorn, der durch uns offenbar wird, ist der sicherste Beweis fur

seine Existenz.
(aus: Harold S. Kushner, Wenn guten Menschen Béses widerfahrt, S. 144 — 150, Ubersetzung: Ulla Galm-
Frieboes © 2004, Gitersloher Verlagshaus, Gitersloh, in der Verlagsgruppe Random House GmbH.)

Aufgaben:

1.  Lies und markiere den Text:
I — Dem stimme ich zu.
& - Hier bin ich anderer Meinung.
? — Versteh ich nicht.
2.  Unterstreiche und exzerpiere alle wesentlichen Aussagen Kushners zu
folgenden Fragen:
a. Was unterscheidet einen menschlichen Vater von Gott?
b. Welche Folgen hat es flr Gott, dass er den Menschen frei geschaf-
fen hat?
c. Welche Grenzen Gottes sieht Kushner?
d. ,Was soll uns dann Gott Gberhaupt?“

e. Worin erkennt Kushner, dass Gott existiert?

3. Wahle eine Passage aus, bei der du anderer Meinung bist und formulie-

re hierzu deine eigene Position.
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M18

Gottes Schmerz

Indem ich versuche, Gottes Schmerz zu benennen, ricke ich dieses falsche Den-
ken [von Gott als Machthaber und Allmacht — eig. Anm.] zurecht. Ich rede nicht
uber etwas [Leid — eig. Anm.], das Gott vermeiden oder abschaffen kénnte. Wenn
wir von Gottes Schmerzen sprechen, dann haben wir eine andere Gottesvorstel-
lung als die rein mannliche. Gott ist dann unsere Mutter, die weint Uber das, was
wir einander antun und was wir unseren Geschwistern, den Tieren und Pflanzen
tun.

Gott trostet uns, wie es eine Mutter tut: Sie kann den Schmerz nicht wegzaubern
[...], aber sie halt uns so lange in ihrem Schol}, bis wir wieder aufstehen und neue
Kraft haben. Gott kdnnte uns nicht trésten, wenn sie uns nicht im Schmerz ver-
bunden ware, wenn sie nicht diese wunderbare und seltene Fahigkeit hatte, den
Schmerz eines anderen am eigenen Leibe zu spuren. Mitleiden, mit Dasein.

[...] mitten in dieser Welt [...] bin ich mit meiner Traurigkeit nicht mehr allein: Got-
tes Schmerz umfangt meinen Schmerz, und die Traurigkeit, in der wir heute leben,
wird eine verbindende, kampferische und solidarische Kraft. Meine Kraft wachst
aus meiner Trauer. [...] Wenn wir Uber die Traurigkeit der Welt zur Traurigkeit, die
Gott will, kommen wollen, dann mussen wir Gottes Schmerz wahrnehmen lernen.
Dann wird unsere Frage auch lauten: Wie verhalte ich mich zu dem namenlosen

Leid, das ich verursache?
(aus: Dorothee Sdlle, Es muss doch mehr als alles geben. Nachdenken Uber Gott, Hoffmann und
Campe Verlag GmbH Hamburg 1992, S. 99-101, mit freundlicher Genehmigung von Hoffmann und
Campe Verlag GmbH.)
Aufgaben:

1.  Unterstreiche Textabschnitte, die Solles Gottesbild kennzeichnen.

2 Entwirf eine Skizze dieses Gottesbildes.

3.  Erlautere die Antwort, die Solle auf die Theodizeeproblematik gibt.

4 ,Wie verhalte ich mich zu dem namenlosen Leid, das ich verursache?“

Beantworte Soélles Frage.
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M19

Was hat Gott dagegen getan? — Eine Fabel

Unterwegs im Wald sah ein Mann einen Fuchs, der seine Beine verloren hatte. Er
wunderte sich, wie das Tier wohl Uberleben konnte. Dann sah er einen Tiger mit
einem gerissenen Wild. Der Tiger hatte sich satt gefressen und Uberliel3 dem
Fuchs den Rest. Am nachsten Tag ernahrte Gott den Fuchs wiederum mit Hilfe
des gleichen Tigers. Der Mann war erstaunt Uber Gottes grof3e Gute und sagte zu
sich: ,Auch ich werde mich in einer Ecke ausruhen und dem Herrn voll vertrauen
und er wird mich mit allem Notigen versorgen.”

Viele Tage brachte er so zu, aber nichts geschah, und der arme Kerl war dem To-
de nahe, als er eine Stimme horte: ,Du da, auf dem falschen Weg, 6ffne die Au-
gen vor der Wahrheit! Folge dem Beispiel des Tigers und nimm dir nicht langer
den behinderten Fuchs zum Vorbild.”

Auf der Stral3e traf ich ein kleines, frierendes Madchen, zitternd in einem dinnen
Kleid, ohne Hoffnung auf etwas Warmes zu essen zu bekommen. Ich wurde zor-
nig und sagte zu Gott: ,Wie kannst du das zulassen? Warum tust du nichts dage-
gen?”

Eine Zeitlang sagte Gott nichts. Aber in der Nacht antwortete er ganz plotzlich:

»Ich habe wohl etwas dagegen getan. Ich habe dich geschaffen.”

(aus: Anthony de Mello, Warum der Vogel singt, Geschichten fiir das richtige Leben, Herder Verlag
9. Auflage Freiburg 1991, S. 45, mit freundlicher Genehmigung von Verlag Herder GmbH.)

Aufgaben:
1.  Erlautere dem Mann, welchem Missverstandnis er unterliegt und worin
seine Aufgabe besteht.

2. Schreibe eine eigene Fabel, die eine dhnliche Lehre enthalt.
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M 20

Gott - eine lllusion im Kopf?

Wenn ich ,Gott" hore, denke ich an eine Art Schatzkiste, auf die man zuruckgrei-
fen kann. Ich denke, dass Gott nicht existiert. Gott ist ein Vorbild. [...] Er ist eine
Orientierung fir viele Menschen. Ich denke, Gott ist ein Vorwand, gemeinsam und
mit Vertrauen und Liebe durchs Leben zu gehen. Jedoch braucht das vielleicht
nicht jeder. Meiner Meinung nach ist Gott eine lllusion im Kopf. [...] Menschen, die
etwas Schlimmes erlebt haben, bekommen wieder Hoffnung.[...] Es scheint mir
einfach unmdglich, dass es etwas Hoheres gibt. Nur im Kopf, im Gewissen, in der

Vernunft.

(Schulerin, 15 Jahre, keine Konfession)

Aufgabe:

Schreibe Nina eine Antwort aus deiner Sicht!

M 21
Herr K.

Einer fragte Herrn K., ob es einen Gott gabe. Herr K. sagte: ,Ich rate dir nachzu-
denken, ob dein Verhalten je nach der Antwort auf diese Frage sich andern wirde.
Wirde es sich nicht andern, dann kdnnen wir die Frage fallenlassen. Wirde es
sich andern, dann kann ich dir wenigstens noch so weit behilflich sein, dass ich dir

sage, du hast dich schon entschieden: Du brauchst einen Gott.”
(Bertolt Brecht, Die Frage, ob es einen Gott gibt, aus: Bertolt Brecht, Werke. GroRe kommentierte
Berliner und Frankfurter Ausgabe, Band 18: Prosa 3.© Bertolt-Brecht-Erben / Suhrkamp Verlag
1995.)
Aufgaben:

1.  Erlautere, wie du die Geschichte verstehst.

2. Vergleiche die Aussage der Geschichte mit Ninas Text und mit deinem

Antwortschreiben.
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M 22

Wie sie sich Gott vorstellen

Der Pastor

Der Anarchist

Der Politiker
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Der Marxist

i

ekulant Der Furchtsame

Nikolas Maroulakis

(aus: Spuren Gottes Vom Unbedingten reden, Akzente Religion 4, S. 36, © Nikolas Maroulakis.)

Aufgabe:

1. Beschreibe das jeweilige Gottesbild.

2.  Erlautere, welche Aussageabsicht der Karikatur verfolgen konnte.

3. Gib der Karikatur einen Titel.
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M 23

Gott — ein Produkt menschlicher Phantasie?

Menschen haben sich zu allen Zeiten Bilder und Vorstellungen von den Goéttern,
die sie verehrten und zu denen sie beteten, gemacht. Vermutlich jeder, der heute
an Gott glaubt, hat bestimmte Vorstellungen dartber im Kopf, wie Gott ist, welche
Eigenschaften er hat, wie er handelt, vielleicht wie er aussieht. Ohne jegliche An-
schauung bliebe Glaube etwas vollig Abstraktes. Es ist naheliegend und ganz
menschlich, dass in diese Vorstellungen auch personliche Wiinsche, Sehnsuchte,

Bedurfnisse, Hoffnungen der Glaubigen einflie3en. (Vgl. M 22)

Dies birgt naturlich die Gefahr zu vergessen, dass Gott stets mehr als alle
menschliche Vorstellung von Gott ist und durch menschliche Winsche nicht in-
strumentalisiert werden kann und darf. Bereits in der Antike wiesen sowohl Philo-
sophen als auch biblische Autoren auf die Unzulanglichkeiten einer Festlegung
Gottes durch bspw. Gotzenbilder oder durch eine ,Wunsch-dir was“-Religion,
allerdings stellten sie die Existenz Gottes nicht in Frage. Erst im 19. Jahrhundert
entstand der moderne philosophische Atheismus. Als ihr Begrunder gilt Ludwig
Feuerbach (1804 — 1872), der die Religionskritik in der These zuspitzte, Gott sei

eine bloRe Projektion menschlicher Winsche und Sehnstchte.

(Ludwig Feuerbach, Karl Marx und Sigmund Freud, um nur einige bekannte Namen zu nennen,
forderten deshalb auch die Abschaffung der Religion, bzw. gingen davon aus, dass sie von selbst
verschwinden wiirde, da der Mensch erkennen wiirde, dass Gott nur ein Produkt seiner eigenen

Phantasie sei. )

Gott sei also nur ein Phantasieprodukt, das dem Menschen schadet, weil er in ei-
ner lllusion lebt oder auch nutzt, indem der Phantasiegott den Menschen trostet
oder ihm Verhaltensregeln vorgibt? Dieser Gedanke beschaftigt bis heute viele
und fahrt nicht selten dazu, dass Menschen ihren Glauben aufgeben.

Die intensive Auseinandersetzung mit dem Vorwurf der Projektion hat allerdings
ebenso viele Uberzeugende Einwande hervorgebracht. Letztlich kann dieser Vor-
wurf aber nie ganz entkraftet werden. ,Es gibt keine Mdglichkeit einer absoluten

Reinigung von dem Verdacht der Projektion.”
(Heinz Zahrnt, Stammt Gott vom Menschen ab?, Freising 2008, S. 23.)
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Das qilt allerdings fur jede Art von Glauben und Vertrauen. Ich kann noch so sehr
daran glauben, dass mich ein anderer Mensch liebt, einen Beweis dafur, dass ich
mir diese Liebe nicht nur einbilde, weil sie mir guttut, kann es nicht geben. Ich
kann nur meinem Gefuhl und meiner Erfahrung vertrauen, dass der andere mich
tatsachlich liebt. (vgl. ebd.) Nicht anders verhalt es sich mit Gottes Existenz und Lie-
be. Der Glaube daran beruht auf der Erfahrung und dem Vertrauen von Men-

schen, beweisen lasst sie sich nicht, wiederlegen aber ebenso wenig.

Ein zweiter gewichtiger Einwand lautet: ,Aus der richtigen These, die Gottesbilder
der Menschen enthielten Projektionen, lasst sich [...] kein logischer Schluss auf
die Nichtexistenz eines gottlichen Wesens ziehen. Ein Wesen, das menschlichen

Wunschvorstellungen entspricht, kann sehr wohl auch existieren.”

(Peter Kliemann, Glauben ist menschlich, Argumente fiir die Torheit vom gekreuzigten Gott, Stutt-
gart 10. Auflage, Stuttgart 2001, S. 28.)

.Nehmen wir einmal an, ein Mensch projiziere allerlei Eigenschaften, Sehnsuchte
und Erlebnisse auf seinen Vater — bedeutete dies etwa, dass es den Vater nicht

gibt? Das ware in jedem Fall ein Vorurteil.*
(Heinz Zahrnt, Stammt Gott vom Menschen ab?, Freising 2008, S. 42.)

Aufgaben:
1. Erarbeite eine Ubersicht zu den wesentlichen Gedanken des Textes.

2. Bildet Paare und erklart euch gegenseitig eure Ubersicht.
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M 24

Du sollst dir kein Bildnis machen

Es ist bemerkenswert, dal} wir gerade von dem Menschen, den wir lieben, am
mindesten aussagen konnen, wie er sei. Wir lieben ihn einfach. Eben darin be-
steht ja die Liebe, das Wunderbare an der Liebe, dal} sie uns in der Schwebe des
Lebendigen halt, in der Bereitschaft, einem Menschen zu folgen in allen moéglichen
Entfaltungen. Wir wissen, dal} jeder Mensch, wenn man ihn liebt, sich wie ver-
wandelt fuhlt, wie entfaltet, und dal auch dem Liebenden sich alles entfaltet, das
Nachste, das lange Bekannte. Vieles sieht er wie zum ersten Male. Die Liebe be-
freit es aus jeglichem Bildnis. Das ist das Erregende, das Abenteuerliche, das
eigentlich Spannende, dald wir mit den Menschen, die wir lieben, nicht fertig wer-
den: Weil wir sie lieben, solange wir sie lieben.[...] So wie das All, wie Gottes un-
erschopfliche Geraumigkeit, schrankenlos alles Moglichen voll, aller Geheimnisse
voll, unfassbar ist der Mensch, den man liebt. Nur die Liebe ertragt ihn so.[...]
Unsere Meinung, dal® wir das andere kennen, ist das Ende der Liebe, jedes Mal,
aber Ursache und Wirkung liegen vielleicht anders, als wir anzunehmen versucht
sind — nicht weil wir das andere kennen, geht unsere Liebe zu Ende, sondern um-
gekehrt: weil unsere Liebe zu Ende geht, weil ihre Kraft sich erschopft hat, darum
ist der Mensch fertig flr uns. Er muf3 es sein. Wir kdbnnen nicht mehr! Wir kiindigen
ihm die Bereitschaft, auf weitere Verwandlungen einzugehen.[...] ,Du bist nicht",
sagt der Enttauschte oder die Enttauschte, ,wofur ich dich gehalten habe.“ Und
woflr hat man sich denn gehalten? Fir ein Geheimnis, das der Mensch ja immer-
hin ist, ein erregendes Ratsel, das auszuhalten wir mude geworden sind. Man
macht sich ein Bildnis. Das ist das Lieblose, der Verrat.

Du sollst dir kein Bildnis machen, heildt es von Gott. Es durfte auch in diesem Sin-
ne gelten: Gott als das Lebendige in jedem Menschen, das, was nicht erfassbar
ist. Es ist eine Versundigung, die wir, so wie sie an uns begangen wird, fast ohne

Unterlass wieder begehen. Ausgenommen, wenn wir lieben.

(Textauszug aus: Max Frisch, Tagebuch 1946-1949. © Suhrkamp Verlag GmbH Frankfurt am Main
1950. Alle Rechte bei und vorbehalten durch Suhrkamp Verlag Berlin.)
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Aufgaben:
1.  Erarbeite und fasse mit eigenen Worten zusammen, was Max Frisch
uber einander liebende Menschen sagt.
2.  Erlautere den letzten Absatz.
3 Bildet Gruppen zu 4 Personen und erarbeitet zu beiden fettgedruckten
Satzen ein Standbild.
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M 25

Du solist dir kein Gottesbild machen.

Max Frisch bezieht sich in seinem Tagebucheintrag (M 24) auf das biblische Bil-
derverbot: Du sollst dir kein Gottesbild machen. (Exodus 20,4)

Aufgaben:

1. Erlautere den Sinn dieses Gebots (oder Verbots), indem du die Gedan-
ken Max Frischs auf die Beziehung zwischen Mensch und Gott Uber-
tragst.

2. ,Einen Gott, den es gibt, gibt es nicht.“ (Dietrich Bonhoeffer) Erdrtere

diese These.
3.  Erlautere den Zusammenhang zwischen der Projektionsthese und dem

biblischen Bilderverbot.
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M 26

Ich glaube eher an die Wissenschaft

Ich glaube nicht an Gott, weil ich mir diese Macht nicht vorstellen kann. AulRerdem
glaube ich eher an die Wissenschaft, wobei ich im Reliunterricht gelernt habe,
dass der Glaube an die Wissenschaft den Glauben an Gott nicht beeinflussen
muss. Oft passieren Dinge auf der Welt, wo auch ich sagen wirde, dass da eine
hohere Macht im Spiel sein musse, aber obwohl auch viele Wissenschaftler der
Meinung sind, dass es eine hohere und beeinflussende Macht gibt, hindert mich

etwas in meinem Kopf, an Gott zu glauben.[...]

(Schuler, 17 Jahre, keine Konfession)

Aufgabe:
Setze dich mit der AuRerung des Schiilers auseinander und formuliere deine

Position.
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M 27

Glaube und Naturwissenschaft

(aus: Religionsbuch 7/8, Cornelsen Verlag Berlin 2001 (alte Ausgabe), S. 53,
© A. Nitsche, Wuppertal.)

Aufgaben:
1. Beschreibe die Zeichnung und formuliere, welche Aussage sie veran-
schaulichen konnte.
2. Erortere, was es bedeuten wirde, den Reil3verschluss ganz zu 6ffnen

beziehungsweise ihn zu schlieen.
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M 28

Die Blinden und der Elefant

Vor einem Tor sallen drei Blinde, die stritten, wie ein Elefant aussehe. Jeder
behauptete etwas anderes, obwohl keiner jemals einen gesehen hatte und jeder
nur erzahlte, was er von anderen gehort hatte. So beschlossen sie, um in dieser
Sache weiterzukommen, dass ein jeder, wenn ein Elefant vorbeikomme, ihn be-
taste und so aus eigener Erfahrung Kenntnis Uber Elefanten bekommen solle.

Als ein Elefant vorbeikam, baten sie den Fuhrer, den Elefanten fur sie festzuhal-
ten, damit sie ihn betasten kdnnten, um nicht mehr auf widersprichliche Aussagen
anderer angewiesen sein zu mussen. Der Besitzer hielt den Elefanten an und die
drei Blinden befuhlten ihn. Der erste bekam den Russel, der zweite das Bein und
der dritte den Schwanz des Elefanten zu fassen. Der Elefantenfuhrer fragte die
drei: ,Kennt ihr nun einen Elefanten?” Jeder bejahte. Dann fragte er: ,Nun, wie
fuhlt er sich an?* Der Erste sagte: ,Er ist wie eine feuchte Hand, die sich immerzu
schlielen will und sich doch gleich wieder 6ffnet.“ Der Zweite sagte: ,Das ist nicht
richtig, der Elefant ist wie ein Baum mit einer rissigen Rinde.“ Der Dritte sagte:
,Das ist nicht wahr, der Elefant ist wie ein Seil, das am Ende ausgefranst ist, mit
vielen Haaren.”

Der Elefantenflhrer zog schliellich in die Stadt weiter. Die drei Blinden aber
begannen erneut heftig zu streiten, wie denn nun ein Elefant aussehe. Jeder von

ihnen beharrte auf seiner Meinung. Aber einig wurden sie nicht ...

Eine Parabel frei nach Buddha

(aus: http://www.klett.de/web/uploads/pondus_pdf/4063_Leseprobe.pdf, aufgerufen am
25.11.2013.)

Aufgaben:

1.  Eine Parabel veranschaulicht bildhaft eine philosophische Erkenntnis
oder einen ethischen Grundsatz und hat eine lehrhafte Intention. Ver-
suche von der Bildebene auf die Sachebene zu schlielen und die "Leh-
re’ des Textes zu formulieren.

2. Schreibe die Geschichte so fort, dass am Ende jeder der Blinden mdg-
lichst viel Uber den Elefanten weil3.

3.  Erodrtere, ob es mdglich ist, den Elefanten bzw. im Ubertragenen Sinne
die uns umgebende Wirklichkeit vollkommen zu erkennen.

4. Diskutiere, welche Gemeinsamkeiten zwischen der Zeichnung (M27)
und der Parabel bestehen kdnnten.


http://www.klett.de/web/uploads/pondus_pdf/4063_Leseprobe.pdf
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Aussagen bekannter Naturwissenschaftler

(1)

(2)

3)

Ich habe niemals die Existenz Gottes verneint. Ich glaube, dass die
Entwicklungstheorie absolut versoéhnlich ist mit dem Glauben an Gott.
Die Unmdoglichkeit des Beweisens und Begreifens, dass das groRartige,
Uber alle MalRen herrliche Weltall ebenso wie der Mensch zufallig ge-

worden ist, scheint mir das Hauptargument fur die Existenz Gottes.
(Charles Darwin, 1809-1895, Biologe, Entdecker der Abstammungslehre)

Nachdem ich viele Jahre Uber die Existenz aul3erirdischer Zivilisation
nachgedacht und wissenschaftlich geforscht habe, ist es meine Uber-
zeugung, dass wir Menschen die einzige intelligente Zivilisation in unse-
rer Milchstrale sind und wir deswegen nie Kontakt zu Auferirdischen
haben werden. Zudem bin ich Uberzeugt, dass unsere Einmaligkeit kei-
ne gottliche Absicht, sondern ein extrem unwahrscheinlicher Zufall ist.
Wir brauchen uns uber diesen Zufall jedoch nicht zu wundern, denn ga-
be es uns nicht, dann gabe es auch keinen, der sich ob des Zufalls

wundern konnte.
(Ulrich Walther, geb. 1954, Physiker und ehemaliger Wissenschaftsastronaut)

Ich kann fast nichts beweisen, an das ich glaube. Ich kann weder be-
weisen, dass die Erde rund ist, noch dass sie um die Sonne kreist, noch
dass der nackte Feigenbaum in meinem Garten demnachst Blatter be-
kommen wird. Ich kann nicht beweisen, dass Quarks existieren oder
dass es einen Urknall gegeben hat. All diese und Millionen andere Din-
ge glauben wir und vertrauen dabei auf die globale Wissensgemein-
schaft, deren Beweise wir einfach akzeptieren — in der Hoffnung, dass
sie ebensolches Vertrauen in die wenigen Beweise setzen werden, die
wir selbst vielleicht beisteuern konnen. Dieses Vertrauen in den ande-
ren scheint mir eine bemerkenswerte Errungenschaft, eine Durchdrin-
gung des eigenen Selbst mit dem Kollektiv, was sonst nur grol3e Religi-

onen gelegentlich erreichen. (Mihaly Csikszentmihalyi, geb. 1934, Psychologe,
Professor fir Management)
(Zitate 2 und 3 aus: Nicolai Schirawski, Durfen Forscher glauben?, in: P.M. 6/2007, 90-98.)

Mit den Gesetzen der Schopfung befasst sich die Naturwissenschaft.
Mit den Absichten des Schopfers die Religion. Fir mich sind Wissen-
schaft und Religion gleichsam zwei Fenster eines Hauses, durch die wir
auf die Wirklichkeit des Schoépfers und seine in der Schépfung manifes-

tierten Gesetze hinausblicken.
(Wernher von Braun, 1912-1977, Raketeningenieur) (Text 1 und 4, Quelle unbekannt)

Aufgaben:

1.

Entscheide dich fur diejenige Aussage, die dich am meisten anspricht.

Visualisiere ihre Aussagen in einer Skizze und begrinde deine Wahl.

2. Diskutiert die verschiedenen Aussagen in der Klasse.
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M 30

»Man kann also durchaus an den Urknall und an Gott glauben.“

Viele Religionen beschreiben den Anfang der Welt so, dass aus einem einfachen
Urzustand die Sterne, die Erde, Tiere, Pflanzen und schliellich Menschen ent-
standen sind. Auch Physiker sehen die Entwicklung des Weltalls ganz ahnlich.
Aus einem anfanglichen Feuerball sollen Elementarteilchen, Atome, Galaxien,
Sonnen, Planeten, groRe Molekule und schlieBlich Lebewesen hervorgegangen
sein. Wenn es den Urknall in der hier beschriebenen Art wirklich gab, so ist noch
nicht entschieden, ob er durch einen Schépfungsakt ausgeldst wurde — das ware
dann ein Gottesbeweis — oder ob er einfach eine Schwankung des ,Urvakuums*
ist. Einige Wissenschaftler sind der Meinung, dass schon beim Urknall fur unser
Entstehen so viele unwahrscheinliche Voraussetzungen nétig waren, dass man
kaum an einen Zufall glauben kann. Ware die Expansion kurz nach dem Urknall
nur um 1/100000 schneller gewesen, so hatte sich das All so schnell ausgedehnt,
dass es wahrscheinlich nicht zur Entstehung von Galaxien und Sonnen gekom-
men ware. Hatte sich das Universum nur geringfugig langsamer ausgedehnt, so
ware es wieder in sich zusammengesturzt, bevor die Entwicklung von Leben mog-
lich wurde. Waren die Kernkrafte zwischen Protonen und Neutronen nur etwas
anders, so hatte es nie ausreichend Kohlenstoff gegeben, um Leben entstehen zu
lassen. Bei etwas groReren Kernkraften hatte es auch keinen freien Wasserstoff
gegeben, der fur die Energieerzeugung im Sonneninnern und fir das Leben auf
der Erde unentbehrlich ist. Diese Beispiele zeigen, dass das Weltall von vornher-
ein so abgestimmt ist, dass wir entstehen konnten. Naturlich ist dies kein Beweis
fur einen Schopfer. So gibt es einige Wissenschaftler, die behaupten, es seien
viele Universen entstanden, und nur eines sei ,zufallig“ auf uns abgestimmt. In der
Physik ist es grundsatzlich nicht moglich, die Existenz Gottes zu beweisen. Wir
haben die Atome und Galaxien erforscht und kennen ihren Aufbau. Aber damit ist
weder bewiesen noch widerlegt, dass ein hoheres Wesen dieses Weltall erschaf-
fen hat. Man kann also durchaus an den Urknall und an Gott glauben. Viele Wis-
senschaftler sind glaubig, auch wenn sie sich mit Quarks oder Schwarzen Léchern

beschaftigen.

(Textauszug von Prof. Dr. Erich Ubelacker aus WAS IST WAS Band 102, Titel: Unser Kosmos,
Tessloff Verlag Nirnberg 1996, S. 35, mit freundlicher Genehmigung des Tessloff Verlags.)
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Aufgaben:

Markiere diejenigen Satze, die du besonders Uberzeugend findest.
2. Beantworte folgende Fragen zum Text:
a) Wie beschreiben viele Religionen den Anfang der Welt?
b) Wie beschreiben Physiker den Anfang der Welt?
c) Wodurch kénnte der Urknall ausgeldst worden sein?
d) Warum lasst sich Gott nicht beweisen?
3.  Schreibe mit Hilfe deiner Antworten zu 2a-d eine Zusammenfassung
des Textes.
4. ,Man kann also durchaus an den Urknall und an Gott glauben.“ Setze
dich kritisch mit dieser Aussage auseinander und formuliere eine eige-

ne Position.
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M 31

Was ist der Sinn des Schopfungsglaubens heute?

In Bildern und Gleichnissen ihrer Zeit beantworten die biblischen Schopfungsbe-
richte einfache Grundfragen, die sich auch fur den Menschen von heute stellen
und welche die Naturwissenschaft mit ihrer Methode und Sprache nicht beantwor-
ten kann. Keine rein theoretischen, sondern elementare existenzielle Fragen wer-
den in der Bibel beantwortet:
e Was war am Anfang? Der gute Gott, der Ursprung ist von allem und jedem. [...]
e Was ist das Ziel des Schopfungsprozesses? Der Mensch — nicht isoliert, son-
dern inmitten des Kosmos — ist das grof3e Ziel des Schopfungsprozesses. Nicht
erst seine Erlosung, sondern schon die Schopfung bedeutet nach der Bibel Got-
tes gnadige Zuwendung zu Welt und Mensch. Die Erhaltung der Welt kann als
fortgesetzte Schopfung (,creatio®) und Entwicklung (,evolutio“) verstanden wer-
den.
Man kann sich fragen: Ist es reiner Zufall, dass die moderne Naturwissenschaft
sich gerade auf dem Hintergrund der judisch-christlichen Schdpfungslehre entwi-
ckeln konnte? Zwei Grundeinsichten, die auch der Koran betont, waren dafur
zweifellos hilfreiche Voraussetzungen:
e Die Welt ist nicht Gott, sie ist geschaffen und nicht in sich heilig: Sie ist dem
Menschen zur Verfigung gestellt.
e Die Welt ist nicht Chaos, sondern geordnet, Kosmos: Sie darf vom Menschen
genutzt, bebaut, erforscht werden.
Welchen Sinn kann es heute noch haben, hinsichtlich des Anfangs der Welt nicht
nur — naturwissenschaftlich - von einem Urknall, von Weltmodellen und Kosmos-
theorien zu reden, sondern auch mit vollem Recht — theologisch — von einem Gott,
der den Kosmos geschaffen hat, so wie es unzahlige Menschen von der Hebra-
ischen Bibel her, also Juden, Christen, Muslime, aber auch viele andere, immer
wieder bekannt haben?
Der Schopfungsglaube fugt dem Verfligungswissen, das die Naturwissenschaften
so unendlich bereichert hat, nichts hinzu; er bietet keine naturwissenschaftlichen
Informationen. Aber der Schopfungsglaube schenkt dem Menschen — gerade in
einer Zeit der raschen wissenschaftlichen, wirtschaftlichen, kulturellen und poli-

tischen Revolutionen und deshalb der Entwurzelung und der Orientierungslosig-
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keit — ein Orientierungswissen: Es lasst den Menschen einen Sinn im Leben und
im Evolutionsprozess entdecken und vermag ihm Mal3stabe im Handeln und eine
letzte Geborgenheit in diesem unubersehbaren grof3en Weltall zu vermitteln. Der
Mensch wird auch im Raumfahrtzeitalter, wenn er Uber die erstaunlichen Resultate
der Astrophysik nachdenkt und wie eh und je in den gestirnten Nachthimmel hin-
ausschaut, sich fragen: Was soll das Ganze? Woher das Ganze? Aus dem
Nichts? Erklart denn das Nichts etwas? Gibt sich damit die Vernunft zufrieden?

Die einzige ernsthafte Alternative, welche die reine Vernunft freilich, wie so man-
ches, nicht beweisen kann, weil sie ihren Erfahrungshorizont Gbersteigt, woflr sie
aber gute Grinde hat, eine Antwort, die also durchaus vernlnftig ist: Das Ganze
stammt nicht nur aus einem Urknall, sondern einem Ur-sprung: aus jenem ersten
schépferischen Grund der Griinde, den wir Gott, eben den Schopfergott, nennen.
Auch wenn ich dies nicht beweisen kann, so kann ich es doch mit gutem Grund
bejahen: [...] Und angesichts der Grélie unseres Universums und der Komplexitat
der Naturwissenschaft haben ja auch nicht wenige Naturwissenschaftler Gefuhle
des Staunens, der Ehrfurcht, der Freude und gar des Schreckens gezeigt und
damit auch die Frage zum Ausdruck gebracht, ob dieses Universum nicht doch
mehr umfasse als das Augenscheinliche — eine Frage, welche nicht die Naturwis-
senschaft, wohl aber ein vernunftiges Vertrauen, das seine Grinde hat und das
wir Glauben nennen, zu beantworten vermag.

Heute an den Schopfer der Welt glauben, heift also nicht, an irgendwelche
Mythen zu glauben, heif3t auch nicht, sich Gott als Schopfer so vorzustellen, wie
ihn etwa der unvergleichliche Michelangelo als Kinstler ganz menschlich an die
Decke der Sixtinischen Kapelle gemalt hat. Hier enden alle Vorstellungen. An Gott
als den Schopfer der Welt glauben heift auch nicht, sich flr dieses oder jenes der
wechselnden Weltmodelle zu entscheiden, die grolle Gelehrte ausgearbeitet ha-
ben. Und dies deshalb nicht, weil es hier ja um die Voraus-Setzung aller Weltmo-
delle und der Welt tiberhaupt geht. [...]

Heute im Horizont der wissenschaftlichen Kosmologie an den Schopfer der Welt
glauben heifdt, in aufgeklartem Vertrauen bejahen, dass Welt und Mensch nicht im
letzten Woher unerklarlich bleiben, dass Welt und Mensch nicht sinnlos aus dem
Nichts ins Nichts geworfen sind, sondern dass sie als Ganzes sinnvoll und wertvoll
sind, nicht Chaos, sondern Kosmos, weil sie in Gott, ihrem Urgrund, Urheber,

Schopfer, eine erste und letzte Geborgenheit haben. Erneut muss betont werden:
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Nichts zwingt einen Menschen zu diesem Glauben. Er kann sich far ihn in aller
Freiheit entscheiden! Hat er sich dafur entschieden, dann allerdings verandert die-
ser Glaube seine Stellung in der Welt, seine Einstellung zur Welt. Wer an Gott als
den Schopfer glaubt, kann begrindeter Weise auch die Welt und den Menschen
als Gottes Schopfung voll bejahen:

e vor allem die Menschen als unsere Mit-Menschen (und nicht mindere We-
sen) achten;

e aber auch die aulermenschliche Natur, die Tiere ganz besonders, als unsere
Um-und Mit-Welt (und nicht als unsere geborenen Feinde, nicht als beliebig
verwertbares Material) respektieren und pflegen.

Nicht obwohl ich Gottes Geschopf bin, sondern weil ich Gottes Geschopf und weil
auch meine Mitmenschen und meine Umwelt Geschopfe Gottes sind, erhalten ich,
meine Mitmenschen, ja auch — bei aller Differenz — die Tiere eine Wurde, die es zu
respektieren gilt. Das ,Fullet die Erde und machet sie euch untertan!“ der Schop-
fungsgeschichte (Gen 1,28) nicht als Freibrief verstanden fiir hemmungslose Ausbeu-
tung und Zerstorung von Natur und Umwelt [...] An den Schopfergott glauben lasst
mich meine Verantwortung fur Mitmenschen und Umwelt und die mir gesetzten Auf-

gaben mit grélerem Ernst, mit mehr Realismus und Hoffnung wahrnehmen.

(aus: Hans Kung, Der Anfang aller Dinge, Naturwissenschaft und Religion, Piper Verlag GmbH 4.
Auflage, Minchen 2005, S. 140-144, mit freundlicher Genehmigung des Piper Verlag GmbH.)

Aufgaben:
1. Lies den Text und streiche diejenigen Satze an, die du fur besonders
bedeutsam haltst.
2. Beantworte folgende Fragen:
a) Auf welche Fragen antworten die Schopfungsberichte?
b) Inwiefern konnte sich die moderne Naturwissenschaft auf dem Hin
tergrund der biblischen Schopfungstexte entwickeln?
c) Welche Art von Wissen stellt die Naturwissenschaft zur Verfligung?
d) Welche Art von Wissen stellt demgegenuber der Schopfungsglaube
zur Verfigung?
e) Welche Antwort-Alternativen sieht Kiing auf die Frage: Was soll das
Ganze?
f) Welche drei Antworten gibt King auf die Frage, was es heute nicht
heildt, an einen Schopfergott zu glauben?
g) Was heil3t es demgegenuber an einen Schopfergott zu glauben?
h) Inwiefern verandert sich ein Mensch, der sich frei fur den Glauben an
einen Schopfergott entschieden hat?
3. Schreibe mit Hilfe deiner Antworten zu 2a-h eine Zusammenfassung des
Textes.
4. ,Man kann also durchaus an den Urknall und an Gott glauben.“ Erganze
deine Antwort zu dieser Frage aus M 30.
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M 32

Aus lizenzrechtlichen Grunden kann das Gedicht von Kurt Marti hier leider nicht
abgedruckt werden. Der Text findet sich aber in folgendem Band: Kurt Marti, Die
gesellige Gottheit. Ein Diskurs, Radius-Verlag GmbH Stuttgart 1989.
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Aufgaben:

1.

Markiere verschiedenfarbig Gedichtverse, die etwas uber die Autoren,
die Entstehung, den Aufbau und den Inhalt der Bibel aussagen.
,Dissonanzen? Jede Menge. Widerspriiche? Noch und noch. Kein aus-
gekliigelt Buch. Hundert-Stimmen-Strom* Erlautere diese Aussage.
Erlautere den Titel des Gedichts. Finde einen eigenen Titel und be-
grunde deine Wahl.
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M 33

Die Bibel — ein vielfaltiges, umstrittenes Buch

Die Bibel ist das am weitesten verbreitete Buch der Welt: Sie ist vollstandig in 380
Sprachen Ubersetzt worden; in Teilausgaben (z.B. nur das Neue Testament) sogar
in Uber 2250 Sprachen! Weltweit werden jahrlich Millionen von Bibeln gedruckt.
Trotzdem ist die Bibel ein in weiten Teilen unbekanntes Buch.

Die biblischen Texte sind sehr unterschiedlicher Art. Wer im Buch Genesis zu le-
sen beginnt, kann die Bibel im gunstigsten Fall bis zum Kapitel 20 des Buches
Exodus als ein zusammenhangendes Erzahlwerk von der Erschaffung der Welt
bis zur Ankunft der Israeliten am Berg Sinai auffassen. Dann aber folgt ein langer
Einschub von Gesetzestexten und Kultvorschriften. [...] Ganzlich anders geartet
ist dann eine Sammlung poetischer Werke, die Weisheitslehren und Gebetstexte
enthalten (z.B. die Bucher ljob, Psalmen, Spruche. Es folgen Bucher mit der Bot-
schaft von namentlich genannten Propheten (Jesaja, Jeremia, Ezechiel, Amos,
Maleachi), die zu aktuellen religidsen und sozialen Missstanden in Israel Stellung
beziehen, Jahwes Gericht Uber Israel verkinden, aber auch eine kommende
Heilszeit verheil3en.

Die vier Evangelien bilden wiederum eine vollig neuartige Form religiéser Schriften
innerhalb der Bibel. Uberraschenderweise wird die Botschaft Jesu zu Beginn des
Neuen Testaments viermal weitgehend deckungsgleich verkundet. Es folgt die
Apostelgeschichte als geschichtliches Buch uber die Entstehung und Ausbreitung
der frihen christlichen Gemeinden nach dem Tod Jesu. Dann schliefdt sich eine
Reihe von Briefen (des Paulus und weiterer Autoren) an Gemeinden der frih-
christlichen Zeit an. Den Abschluss der Bibel bildet das apokalyptische Buch der
Offenbarung des Johannes, das in prophetischen Visionen die Wiederkunft Christi
am Ende der Zeit schildert.

Die Bibel ist fur die christlichen Kirchen Ursprung und Richtschnur ihres Glaubens.
Martin Luther hat den Rang der biblischen Schriften mit dem Prinzip ,sola scriptu-
ra“ — ,allein die Schrift fur die reformatorischen Kirchen erneut ins Bewusstsein
gerufen. Die katholische Kirche hat auf dem Il. Vatikanischen Konzil in der ,Dog-
matischen Konstitution Gber die goéttliche Offenbarung“ die Heilige Schrift ebenfalls
als ,hochste Richtschnur ihres Glaubens® gewdrdigt. Fur die christlichen Kirchen

gilt die Bibel als ,inspiriertes“ Wort Gottes — d.h. als das Wort, das unter dem ,An-
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hauch® (lat. ,inspiratio”) des Heiligen Geistes niedergeschrieben wurde und letzt-
lich Gott selbst zum Urheber hat.

Im Gegensatz zu dieser Hochschatzung der Bibel seitens der christlichen Kirchen
steht die Abwertung durch moderne Religionskritiker: Sie weisen auf die Wider-
spruche innerhalb der Bibel selbst hin, auf die moralische Unzulanglichkeit be-
stimmter Bibelstellen oder den Missbrauch der Bibel durch die Inquisition.[...] Auf
der an anderen Seite begegnen wir einer unerwarteten Hochschatzung der Bibel
seitens einiger marxistischer Autoren: So soll Bert Brecht einmal auf die Frage,
welches Buch ihn zuletzt am meisten beeindruckt habe, geantwortet haben: ,Sie

werden lachen — die Bibel*’

[...] Die Bibel bleibt als umstritten — sie ist ein Buch,
das auch zweitausend Jahre nach seiner Entstehung immer noch zu denken und

zu handeln gibt.
(aus: Andreas DiRRe, Die Bibel, Stark Verlag Freising 2001, S. 1- 4, gekiirzt.)

M 34

Die Bibel — ein geschichtliches Buch

Die Bibel ist ein Buch der Geschichten und der Geschichte

Die Rede von Gott geschieht im Judentum und im Christentum weithin in narrati-
ver (erzahlender) Form. Darin unterscheidet sich die Bibel auch von heiligen
Schriften anderer Religionen. Die Erinnerung an das Heilshandeln Gottes wird in
Form von Erzahlungen aufbewahrt: Gber die Erschaffung der Welt: tber die Er-
wahlung Abrahams; Uber das Schicksal Josefs, Uber die Errettung der Israeliten
aus Agypten; Uber den Bundesschluss am Sinai; tiber die Landnahme; tber die
Taten der Richter und Konige; Uber das Auftreten der Propheten; tUber die Geburt
Jesu; uber die Verkindigung und die Wundertaten Jesu: Uber Jesu Leiden und
Tod; Uber die Ostererfahrungen der frihen Gemeinde; Uber die reisen des Apos-
tels Paulus. Selbstverstandlich gibt es neben solchen erzahlenden Texten auch
noch andersartige Verkindigungsformen in der Bibel. [...] Aber die narrative be-
stimmt doch insgesamt doch insgesamt unser Bild von der Redeweise der Bibel.
Die Bibel ist ein historisches Buch. Sie ist es, weil sie vor fast 2000 Jahren nieder-

geschrieben wurde. Sie ist es aber auch, weil sie selbst grofites Interesse an der

' Vgl. H.J. Schultz (Hg.), Sie werden lachen — die Bibel, Stuttgart 2. Aufl. 1976.
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Darstellung historischer Ereignisse hat. Nicht zufallig heilen zwei Blucher des Al-
ten Testaments Biicher der Chronik“[...].

Auch der Evangelist Lukas legt groten Wert auf eine Einordnung des Wirkens
Jesu in die Weltgeschichte seiner Zeit [Vgl. Lk 3,1f.].

Allerdings hat dieses Interesse der Bibel an geschichtlichen Ereignissen auch zu
dem verhangnisvollen Trugschluss gefuhrt, sémtliche erzahlte Begebenheiten —
von der Erschaffung der Welt bis zu den Ereignissen der Apokalypse — seien un-
terschiedslos historisch wahr. Dagegen sprechen im Bereich der historischen BU-
cher allein schon die Paralleliberlieferungen, die das gleiche Ereignis teilweise
gegensatzlich darstellen (vgl. z.B. das Ende des Konigs Joschija) nach 2 Koén
23,29f. und nach 2 Chr 35,20-25.) Aul3erdem spricht dagegen die unterschiedliche
Gattung biblischer Texte: Eine Wundererzahlung ist etwas anderes als eine Anna-
lenliste; eine atiologische? Sage ist keine Chronik! Es muss daher immer die Gat-
tung und Aussageabsicht der biblischen Texte mit berucksichtigt werden, um die
Historizitat der dargestellten Ereignisse richtig bewerten zu konnen. [...]

Vor einigen Jahrzehnten machte ein Bestseller des Hamburger Publizisten Werner
Keller Furore: ,Und die Bibel hat doch recht*® Keller war beeindruckt von der Viel-
zahl archaologischer Ergebnisse, die ihm die historische Wahrheit des Alten Tes-
taments zu beweisen schienen. [Im Buch zeigt sich...] die Tendenz mythologische
und legendenhafte Begebenheiten als historische Fakten darzustellen. Naturwis-
senschaftliche Erklarungen werden vor allem fur wunderhafte Ereignisse gesucht:
Der Durchzug der Israeliten durch das Schilfmeer sei durch starke Nordwestwinde
ermoglicht worden, die gelegentlich an der Nordspitze des Golfes von Suez auf-
kommen. [...]

Doch gerade der Versuch, biblische Wunder naturwissenschaftlich zu erklaren,
geht an der Absicht der Texte vorbei: Die Meerwundererzahlung Ex 13-14 will ja
gerade das wunderbare Handeln Jahwes an Israel zeigen, teilweise sogar stilisiert
als Zweikampf zwischen Jahwe und dem Pharao! Die vielleicht weniger spektaku-

lare naturwissenschaftliche Erklarung spielt fur den Text Uberhaupt keine Rolle.
(aus: Andreas Dil3e, Die Bibel, Stark Verlag Freising 2001, S. 10- 12, gekdrzt.)

2 Atiologisch (von griech. aitia:Ursache) nennt man eine Sage, die eine Gegebenheit oder einen
Namen erklaren will. So erklart z.B. Gen 11 den Namen der Stadt ,,Babel” durch eine Erzahlung zu
dem ahnlich klingenden Wort bala: verwirren.

® Werner Keller, Und die Bibel hat doch Recht, Forscher beweisen die Wahrheit des Alten Testa-
ments. Das Buch erschien 1955, wurde in mehr als 20 Sprachen ubersetzt und in zahlreichen
Neuauflagen millionenfach gedruckt. Zuletzt erschien es 2009 im Ullstein-Verlag.
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M 35

Die Bibel — ein vielschichtiges Buch

In doppelter Hinsicht ist die Bibel viel-schichtig: Zum einen ist ihr Bedeutungsge-
halt nahezu unauslotbar. Darum haben vielfaltige methodische Zugange ihre Be-
rechtigung. Zum anderen kann man sich die Entstehung der Bibel selbst als all-
mahliches Wachstum in konzentrischen Kreisen vorstellen: Im Kern stehen eine
denkwurdige Begebenheit, ein Prophetenbuch, ein Gebet, ein Gleichnis, die zu-
nachst mundlich Uberliefert und weiter ausgeschmuckt wurden. Diese Grund-
schicht eines Textes wurde irgendwann verschriftet und dann von Sammlern und
Redaktoren mit anderen gleichartigen Texten verbunden (z.B. ... Gleichnisse Je-
su). Solche Sammlungen bildeten den Grundstock einzelner biblischer Bucher
[...]. Die lange und komplexe Entstehungsgeschichte der Bibel ist ein Grund fur
die Vielschichtigkeit der in ihr enthaltenen Texte: Verschiedene Generationen ha-
ben ihre Erfahrungen mit Jahwe oder Jesus immer wieder neu mit der Uberliefe-
rung in Verbindung gebracht und die alten Erinnerungen Uberarbeitet oder er-
ganzt. Dadurch kommt es zu teilweise widerspruchlichen Angaben in den Texten,
die von den Autoren der Bibel aber offensichtlich gar nicht als stérend empfunden
wurden. [...] Ein Grundanliegen der modernen Bibelwissenschaft ist es, vom End-
text wieder bis zu seinem ursprunglichen Bestand vorzudringen. Dies geschieht
jedoch nicht aus reiner literarischer Neugier, sondern vor allem, um Widerspriuche

theologisch aufzuhellen und den gemeinten Sinn der Texte besser zu verstehen.

(aus: Andreas DiRRe, Die Bibel, Stark Verlag Freising 2001, S. 12- 13, gekdrzt, mit freundlicher Ge-
nehmigung des Stark Verlages.)

Aufgaben (zu M 33 - M 35)

1. Trage die Informationen aus den Texten (M 33 — M 35) in folgende Ta-
belle ein:
Die Bibel
Das wusste ich bereits | Das habe ich neu erfahren

2.  Formuliere mit Hilfe der Texte drei ‘richtige” und drei “falsche” Aussa-

gen zur Bibel.

3. Bitte einen Mitschuler die Richtigkeit der Aussagen zu prufen.
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M 36

Methode ,,Den Textraum erkunden*

1. Schritt ,Wie Schauspieler sprechen”

Lest in kleinen Gruppen den Bibeltext laut vor. Uberlegt gemeinsam, wie ein
Schauspieler den Text sprechen wirde und welche Szenen ein Theaterstick hat-

te, das ihr zu dieser Geschichte inszenieren wirdet.

2. Schritt ,In der Geschichte spazieren gehen®

Bedenkt gemeinsam, wie die Personen der Geschichte aussehen kdnnten, in wel-
chem Land sie leben, wie sie sprechen, sich verhalten u.a. Vergleicht dies jeweils
mit eurer Gegenwart.

Uberlegt, welches die wichtigste Szene der Geschichte ist.

3. Schritt ,Klickbild*

Entwerft zu dieser Szene ein Standbild. Stellt dies den anderen Gruppen vor und

teilt ihnen eure Uberlegungen zu euerm Standbild mit.

4. Schritt ,Mit anderen sprechen”

Formuliert nun jeder fir sich auf einem Blatt einen Gedanken zu dem Text (Vor-
derseite) und eine Frage (Ruckseite). Stellt euch in der Gruppe eure Gedanken

gegenseitig vor. Versucht gemeinsam eure Fragen zu beantworten.
(Vgl. entwurf 4, 2006, S. 24.)

Aufgabe:

Probiert diese Methode an verschiedenen biblischen Geschichten aus.

(Leider war es nicht moglich alle Urheber zu ermitteln. Betroffene Inhaber/innen von urheberrecht-

lichen Anspriichen bitte ich sich beim Verlag zu melden.)
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